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Resumo

A trajetoria das lutas das popula¢fes negras rurais em nosso pais é marcada por
invisibilidades, silenciamentos e acumulos de desigualdades. Nos ultimos anos,
entretanto, a geracdo de politicas publicas direcionadas para estes coletivos
trouxe a tona a problematica das identidades quilombolas em meio aos
movimentos social do campo. Os cursos de Licenciatura em Educacdo do
Campo (Ledoc), implantados recentemente em varias universidades do Brasil,
configuram-se enquanto demanda destes movimentos que hé tempos exigiam
do Estado brasileiro uma educacao diferenciada, calcada em valores, saberes,
temporalidades, subjetividades e projetos de sociedade que os dispositivos
educacionais nacionais vigentes ndo contemplavam. Se os quilombolas integram
a categoria de povos do campo isso significa dizer que, de uma maneira
interseccional, enfrentam também o racismo e o epistemicidio. Nesta pesquisa,
interessou-nos saber se o curso Ledoc, oferecido pela Universidade de Brasilia
e constituido expressivamente por alunos/as quilombolas kalunga, tem abordado
guestbes que consideramos cruciais para o0 processo de formacdo de um/a
futuro/a educador/a do quilombola que provavelmente voltara para sua
comunidade, a saber: implementacdo da Lei 10.639/03; racismo e educacao;
identidades quilombolas; memaria; reconhecimento e justica cognitiva; formacao
continuada, entre outros. Analisamos documentos oficiais que norteiam o Curso,
como o Projeto Politico Pedagdgico; as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Escolar Quilombola; a Lei 10.639/03; as ementas de todas as
disciplinas ofertadas nos altimos trimestres académicos, assim como aplicamos
questionarios com questdes objetivas e subjetivas para cerca de cinquenta
educandos/as. Ha, decerto, muitos caminhos a serem percorridos, contudo, o
curso Ledoc/UnB parece estar cumprindo de modo expressivo o seu papel
enguanto lugar especifico de problematizacdo dos entrecruzamentos de teorias,
abordagens e temas que dizem respeito as questdes quilombolas, em especial
aos kalunga.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. LEDOC. Racismo. Kalunga. UnB.
Educacao escolar quilombola
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Introducao/ Desenvolvimento

De um modo geral, o imaginério social brasileiro foi constituido por um
esvaziamento praticamente absoluto no que diz respeito as agéncias dos povos
negros na histéria do nosso pais. Ainda que se reconheca que vieram para o
Brasil povos de inimeras pertencas identitarias na condicdo de migracao
forgada, por meio do trafico atlantico, as expressodes “povo negro”, “cultura negra”
ou “africanos” sdo comumente utilizadas, gerando reducionismos, invisibilidades
e silenciamentos.

No que se refere especialmente as questdes ligadas as formas com as
quais 0S povos negros resistiram ao sistema escravista, o estudo das estratégias
de criacdo de outras experiéncias de cartografias e territorialidades € um lécus
privilegiado. Noutras palavras, a identificacdo e problematizacédo dos territérios
reconhecidos como quilombolas trazem a tona o drama das fugas, das
negociacdes e dos conflitos existentes entre aqueles/as que por um lado se
pretendiam senhores/as dos corpos e das terras amerindias e, por outro lado,
agueles e aquelas que encontravam caminhos de sublevacdo e criatividades
para se afirmar enquanto sujeitos nas terras do Além-Mar.

Os quilombos representam uma das dimensdes de resisténcia e agéncia
dos povos negros, uma vez que podem significar, nas experiéncias da diaspora,
uma maneira com a qual as sociabilidades das populacfes negras puderam se
reconfigurar frente ao sistema escravocrata. Sabe-se que a expressdo vem
sendo usada desde a época da colénia e que se trata de um conceito préprio
dos africanos bantos: “(...) Quer dizer acampamento guerreiro na floresta, sendo
entendido ainda em Angola como divisdo administrativa” (Lopes, Siqueira e

Nascimento 1987: 27-28 apud LEITE, 2000).

O Conselho Ultramarino Portugués de 1740 definiu quilombo
como “toda habitagdo de negros fugidos que passem de cinco,
em parte desprovida, ainda que n&o tenham ranchos levantados
nem se achem pildées neles”. Indica, também, uma reagao
guerreira a uma situacdo opressiva. David Birmigham (1974)
sugere que o quilombo se origina na tradicdo mbunda, através
de organizac¢@es clanicas, e que suas linhagens chegam até o
Brasil através dos portugueses.

Kabengele Munanga, ao recuperar a relagdo do quilombo com a
Africa, afirma que o quilombo brasileiro “¢, sem duvida, uma
cbdpia do quilombo africano reconstituido pelos escravizados
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para se opor a uma estrutura escravocrata, pela implantacédo de
uma outra estrutura politica na qual se encontravam todos os
oprimidos”. Para este autor, a matriz de inspiracdo adveio de um
longo processo de amadurecimento ocorrido na &rea cultural
bantu nos séculos XVI e XVII, de instituicBes politicas e militares
transétnicas, centralizadas, formadas por homens guerreiros
cujos rituais iniciaticos tinham a funcé@o de unificar diferentes
linhagens (ver Munanga 1995/6: 57-63) (LEITE, 2000, p. 336).

As Uultimas décadas foram marcadas pela constante reinvindicacdo do
reconhecimento legal das posse das terras das populacdes negras rurais que,
historicamente ocupam, cultivam e vivem na e da terra. Assim, embora se
constate que a palavra quilombo teve diferentes conotacdes ao longo do tempo,
atualmente demarca urgéncias de reparacdes historicas, de reconhecimento e
justica para com as comunidades negras rurais do nosso pais. Neste trabalho,
compreendemos quilombo enquanto uma forma de organizagao, criacdo de
sociabilidades, afetividades, lacos de solidariedades; espaco de luta e de
manutencao de espaco conquistado e mantido através de varias geracoes.

As comunidades quilombolas exigem, portanto, demandas especificas na
politica brasileira, de modo que suas reinvindicacbes — que perpassam
sobretudo pelo descaso do Estado no que diz respeito as suas necessidades
mais basicas, como saude, educac¢dao, transporte, alimentacdo — trazem a tona
mais uma dimensdo do racismo que estrutura as instituicbes e o imaginario
brasileiro.

A guestdo das demarcacdes e posse das terras € um problema também
de ribeirinhos, indigenas, pescadores, povos de fundo de pasto, de modo que
compreende-se que estes coletivos integram os chamados “povos do campo”.
Assim, diferentes frentes elaboram multiplas estratégias de Iluta no
enfrentamento ao Estado brasileiro que tem resistido para efetivamente realizar
uma reforma agréaria que possa dar conta das especificidades destes grupos que
tem na terra o elemento central de suas existéncias e preservagdo de seus
corpos, culturas, epistemologias.

Ha tempos, os sujeitos envolvidos nas lutas sociais do campo denunciam
as precariedades da educagdo no campo. Faltavam escolas, as que haviam
tinham sérias problemas de estrutura; os/as professores/as eram insuficientes;

havia problemas com a locomog&o dos/as alunos/as, entre inUmeros outros
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problemas. Refletindo sobre a questdo da educacdo no seio do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), Caldart (2003) explica que:

No comeco os sem-terra acreditavam que se organizar para lutar
por escola era apenas mais uma de suas lutas por direitos
sociais; direitos de que estavam sendo excluidos pela sua
prépria condicdo de trabalhador sem (a) terra. Logo foram
percebendo que se tratava de algo mais complexo. Primeiro
porque havia (como ha até hoje) muitas outras familias
trabalhadoras do campo e da cidade que também n&o tinham
acesso a este direito. Segundo, e igualmente grave, se deram
conta de que somente teriam lugar na escola se buscassem
transforma-la. Foram descobrindo, aos poucos, que as escolas
tradicionais ndo tém lugar para sujeitos como 0s sem-terra,
assim como ndo costumam ter lugar para outros sujeitos do
campo, ou porque sua estrutura formal ndo permite o seu
ingresso, ou porque sua pedagogia desrespeita ou desconhece
suarealidade, seus saberes, sua forma de aprender e de ensinar
(CALDART, 2003, p. 63).

Foi como desdobramento destas lutas que os Cursos de Licenciatura em
Educacdo do Campo (LEDOC) tornaram-se uma realidade e passaram a ser
implementados em algumas universidades brasileiras. Em 2007, a Universidade
de Brasilia inaugurou o referido curso no Campus de Planaltina-DF e, desde
entdo, tem formado turmas que contemplam o acesso de populacdes
quilombolas do estado de Goias, entre outros coletivos do campo. Com este
trabalho de pesquisa, objetivamos analisar o processo de formacao dos alunos
quilombolas, em especial os kalunga (Cavalcante-GO), no curso LEDOC, no que
se refere as suas identidades e as questdes das identidades afro-brasileiras.

Noutras palavras, interessou-nos saber se na documentacao oficial que
legitima o curso, no caso do projeto politico pedagdgico e a ementa das
disciplinas, os temas ligados a histéria e meméria dos povos quilombola; historia
e memoria do povo kalunga; as questfes ligadas ao racismo e identidade
quilombola estdo sendo contempladas e se estdo em dialogo com as Diretrizes
Nacionais Curriculares para a Educacao Escolar Quilombola e a Lei 10.639/03.
Esta instituiu ha treze anos a obrigatoriedade do ensino e aprendizagem da
Historia e Cultura africana e afro-brasileira nos centros de educacao formal do
nosso pais. Além da analise dos documentos, elaboramos e aplicamos
questionarios com questbes objetivas e subjetivas, visando acessar as
impressdes dos/as educandos/as da LEDOC em relacdo ao processo de

formacao no curso.
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Este trabalho é parte integrante de outras atividades que foram realizadas
ao longo dos semestres 2015.1; 2015.2 e 2016.1. Entre eles, esta a
especializacdo “QUANDO A QUESTAO RACIAL ENTRA EM CAMPO: O Curso
de Licenciatura em Educacdo do Campo da Universidade de Brasilia, as
questdes quilombolas e a Lei 10.639/03”, realizada pelo coordenador desta
pesquisa, na pos-graduacdo em Politicas Publicas em Género e Raga,
promovido pela Faculdade de Educagdo FE/UnB e a SEPPIR. Além disso,
constitui as atividades realizadas no GEAB/UniCEUB — Grupo de Estudos Afro-
Brasileiros e Indigenas, que esteve em dialogo com o Grupo de Estudo e
Pesquisa em Politicas Pdublicas, Histéria, Educacdo das Rela¢des -
GEPPHERG/UnB. Entre julho de 2015 e agosto de 2016, alunos/as do UniCEUB
e da UnB elaboram trabalhos conjuntamente na elaboracdo de diagnosticos
acerca do levantamento dos/as professores/as que trabalham com os temas de
recorte étnico-racial em toda Universidade de Brasilia. Tratou-se de uma
parceria com a professora Renisia Cristina Garcia Filice, da Faculdade de
Educacao FE/UnB.

Contextualizacao

Em 8 de setembro de 2001 em Durban, Africa do Sul, foi proclamada a
Declaracdo e Plano de Acdo de Durban que reuniu nacdes em funcdo do
compromisso politico de eliminar todas as formas de racismo, discriminacéo
racial, xenofobia e intolerancia correlata.

Naquele momento que demarcava a virada de século, 2001 foi
considerado o Ano Internacional de Mobilizacdo contra o Racismo,
Discriminagdo Racial, Xenofobia e Intoleréancia Correlata e proclamado como o
Ano das Nacgdes Unidas de Didlogo entre as Civilizagbes, enfatizando a
tolerancia, o respeito pela diversidade e a necessidade de buscar bases comuns
entre 0s povos em sua diversidade, a fim de enfrentarem os desafios comuns a
humanidade que ameacam os valores partilhados, os direitos humanos
universais e a luta contra o0 racismo e processos discriminatérios
(DECLARACAO, 2001).

E celebrado em mesma cerimdnia a proclamacéo, pela Assembleia Geral,

do periodo 2001-2010 como a Década por uma Cultura de Paz e Nao-Violéncia
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para as Criancas do Mundo, assim com a adocao, pela Assembleia Geral, da
Declaracdo e do Plano de Ac¢&o sobre uma Cultura de Paz (DECLARACAO,
2001).

Estas mobilizacbes em funcao da erradicacdo do preconceito e de direito
aos sujeitos de direito propdem aos seus paises aliados, além da busca de bases
comuns para os enfrentamentos politicos e sociais dos diversos povos e suas
culturas, a elaboragdo de politicas publicas que contemplem as diferentes
necessidades destes povos no campo da saude, educacao, territorios, direitos
humanos, dentre outras, para que assim houvesse manutencao justa de uma
cultura mundial multifacetada em seus conceitos, valores e costumes.

Em consonancia com esta proposta, sendo o Brasil um destes paises
aliados, e como resultados das lutas de movimentos sociais como o Movimento
Negro Unificado e o Movimento dos Sem Terra, dentre outros, institui-se no
Brasil leis que passaram a respaldar o reconhecimento de comunidades urbanas
e rurais, em suas diversas identidades e especificidades, que antes
permaneciam invisibilizadas e marginalizadas socialmente.

Trazendo o foco ao objeto desta pesquisa, as comunidades
remanescentes de quilombo ou comunidades quilombolas, verifica-se que as
mesmas foram reconhecidas oficialmente pelo Estado brasileiro em 1988,
principalmente com a afirmacéo de seus direitos territoriais por meio do Artigo
68 do Ato das Disposicdes Constitucionais Transitorias da Constituicdo (ADCT).

Nessas comunidades quilombolas apresentam-se uma série de questbes
sociais, econdmicas, territoriais, juridicas e culturais que passaram a fazer parte
da discussao sobre a representatividade destes quilombos contemporaneos na
atualidade e sobre a sua efetiva insercéo cidada.

Segundo Paré (et.al, 2007), ndo basta ter conhecimento da existéncia
dessas comunidades para que haja uma efetiva insercdo destes grupo na
sociedade. O autor elucida a importancia das politicas publicas no campo da
educacdo como facilitador deste entrecruzamento social:

Para que haja essa inser¢éo é importante que a populagcao quilombola se veja
dentro da sociedade atual, que o conhecimento ocidentalizado, eurocéntrico,
presente nas escolas formais abra um espaco significativo para a vivéncia e
educacédo destas comunidades. A obrigatoriedade do ensino da histdria e cultura
africana e afro-brasileira nas escolas do pais abre um precedente importante

para que o aprendizado quilombola, bem como os modos de fazer e viver dos
quilombos contemporaneos, seja considerado um saber essencial para a
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formacao de uma nova estrutura de educacao no Brasil, fundamental para que
0 pais se reconheca como afrodescendente em sua formagéo humana e cultural.
(PARE, et. al2007).

Em janeiro de 2003 foi sancionada a lei 10.639 que altera a LDB — lei
9394/96 - tornando obrigatdrio o ensino sobre histéria e cultura africana e afro-
brasileira. Para cumprir esta lei o Conselho Nacional de Educacéo, pela
Resolugcdo CP/CNE n° 1, de 17 de junho de 2004, instituiu diretrizes curriculares
nacionais para a Educacdo das Relaces Etnico-Raciais com base no Parecer
192 CP/CNE n° 3, de 10 de marco de 2004.

Dentre as disposi¢cdes da lei 10.639/03, esta a de incluir no contetudo
programatico o “estudo da cultura negra brasileira e luta dos negros no Brasil”,
bem como a valorizacdo do patrimonio historico- cultural afro-brasileiro (MELO,
2012).

A Universidade de Brasilia

A Universidade de Brasilia foi a primeira instituicdo federal do Brasil a
implementar o sistema de cotas raciais. Desde entéo, criaram-se expectativas a
respeito das necessarias transformacdes de teméaticas e abordagens no trato
das questbes que dizem respeito as especificidades dos novos sujeitos que
adentravam a instituicdo, agora por meio de uma politica publica de reparacdo
histérica das desigualdades acumuladas dos coletivos em evidéncia, a saber:
povos negros, indigenas e individuos menos favorecidos.

No ultimo Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI 2014 — 2017) da
instituicdo, aprovado pela Resolucéo n° 32/2014, do Conselho de Administracao

em 18 de setembro de 2014, consta a seguinte missao:

Ser uma instituicdo inovadora, comprometida
com a exceléncia académica, cientifica e
tecnolégica formando cidad@os conscientes do
seu papel transformador na sociedade,
respeitadas a ética e a valorizagdo de
identidades e culturas com
responsabilidade social.” [Grifo nosso]
(BRASIL, 2014, p. 19).

Nesta perspectiva, com este pesquisa, pretendemos analisar o atual

cenario da implementacdo do artigo 26-A da Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacdo Nacional 9394\96 no curso de graduacdo em Licenciatura em
Educacdo do Campo da FUP/UnB, bem como a possivel articulagcdo entre o
curso e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
Quilombola. O foco, entretanto, foram as questdes raciais e de enfrentamento ao
racismo; e aquelas relativas as identidades quilombolas em meio as demandas
dos povos do campo.

Muito embora as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo das
Relacbes Raciais (CNE,2004) orientem que o0s conteuddos devam ser
ministrados, prioritariamente, nas disciplinas de Artes, Historia e Literatura, os
saberes oriundos de outras matrizes epistemoldgicas podem e devem ser
incorporados nos curriculos, sejam eles quais forem, bem como a necessaria
discussdo sobre o enfrentamento ao racismo — um dos maiores problemas

enfrentados em nosso pais.
A LEDOC

Na Conferéncia Nacional por uma Educacdo Béasica do Campo,
realizada em julho de 1998, pelo menos trés ideias nortearam parte expressiva
das discussdes: 1) o campo € um lugar em movimento social e de significados —
diferente da nocao de estagnacdo e atraso, como geralmente era/é identificado;
02) a educacdo do campo estava sendo elaborada naquele contexto de
ressignificacdes especificas das lutas sociais e 03) um novo projeto de escola
passava a ser gerado, por meio de outros projetos de educacgéo, de ser humano
e de sociedade que deveriam celebrar as possibilidades de os povos do campo
construirem seus proprios destinos e suas préprias historias (CALDART, 2003).

O curso superior em Licenciatura em Educacéo do Campo, portanto, é
resultado das lutas sociais dos movimentos sociais do campo que buscam
consolidar a educacdo basica do campo a partir da ampliacdo da educacéo
infantil, do segundo segmento do ensino fundamental e do ensino médio; da luta
contra o fechamento das escolas; o investimento na formacdo inicial e
continuada de educadores do campo; a construcdo de materiais didaticos
contextualizados e a implementacdo de metodologias ativas e participativas; o

investimento na formacdo dos gestores educacionais do campo; a
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implementacédo da pedagogia da alternancia, entre outros pontos apresentados
por Campos e Oliveira (2012).

O curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da Universidade de
Brasilia - UnB teve inicio em 2007 e, desde entdo, tem contemplado educandos
do Centro-Oeste entre agricultores familiares, sujeitos de acampamento e de
assentamentos e quilombolas kalunga. Estes Ultimos localizados num territério
demarcado entre os estados de Goias e Tocantins, expressivamente nas regides
proximas a Chapada dos Veadeiros. De acordo com as informacgdes no site da

universidade,

O Curso pretende formar e habilitar profissionais na educagao
fundamental e média que ainda n&o possuam a titulagdo minima
exigida pela legislacdo educacional em vigor, quer estejam em
exercicio das fungbes docentes, ou atuando em outras
atividades educativas ndo escolares junto as populagbes do
campo. O curso tem a intencdo de preparar educadores para
uma atuacao profissional que vai além da docéncia, dando conta
da gestéo dos processos educativos que acontecem na escola
e no seu entorno’.

Com o objetivo de formar educadores/as das regides Centro-Oeste,
Sudeste e Sul, para atuar na Educac¢do Béasica em escolas do campo, pretende,
simultaneamente, contribuir para a construgcdo coletiva de um projeto de
formacdo de profissionais da educacao que sirva como referéncia para politicas
publicas na area da Educacédo do Campo.

Ainda de acordo com as informacdes do site da UnB, a matriz curricular
do curso é calcada numa estratégia multidisciplinar de trabalho docente,
organizando 0s componentes curriculares em quatro areas do conhecimento:
Linguagens; Ciéncias Humanas e Sociais; Ciéncias da Natureza e Matematica;
Ciéncias Agrérias.

Como objeto de luta dos movimentos sociais, a escola, diferente da ideia
de concessao publica de um estado de direito, passa a ser um elemento de
conquista. Por dentro dos movimentos sociais do campo, diferentes modelos de

escola sédo pensados, principalmente porque atreladas a luta pela terra — questéo

L Disponivel em:
<http://fup.unb.br/index.php?option=com_content&view=article&id=30&Itemid=108>, acessado
em 29 de dezembro de 2014.

12
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estruturante da histéria das lutas em nosso pais — estdo outras demandas, como
a luta por educacao publica e gratuita de qualidade, saude, transporte, etc.

Historicamente, a luta pela terra estd assentada sobretudo na critica a
concentracdo de propriedade, uma das herancas do processo colonial brasileiro.
Ao longo do século XX, entre as idas e vindas das experiéncias democraticas,
os conflitos no campo eram também parte das pautas dos movimentos sociais
gue viam na concentragcao de terras um problema exclusivamente de classe.

O processo de reflexdo destes movimentos do campo deixa ver, no
entanto, que outras questdes precisam estar atreladas a esta discussdo, como
€ 0 caso das lutas dos sujeitos das comunidades que se reconhecem como
quilombolas. Estes individuos trazem a tona a necessidade especifica de se

discutir também as questdes de raca, etnia e comunidade tradicional.

Diasporas, quilombos, os kalunga

Os chamados estudos “Da Diaspora” correspondem a uma demanda
especifica da problematica das trajetérias dos povos africanos envolvidos na
migracdo forgcada que aconteceu nos ultimos séculos. Do ponto de vista da
historiografia, problematizou-se uma tradicdo de abordagem destas experiéncias
de forma reduzida e limitada, que compreendia a presenca dos/as
escravizados/as enquanto parte de um sistema econdmico, do qual os/as
africanos/as representavam uma forca de trabalho necessaria a configuracao e
consolidacéo dos sistema colonial.

Na perspectiva dos Estudos da Diaspora, no entanto, exercita-se um
conjunto de descentramentos necessarios para colocar na pauta central das
leituras dos eventos a quebra da objetificacdo das narrativas relacionadas aos
povos africanos. Protagonismos, resisténcias, processo civilizador por povos
negros nas Américas, herancas, criouliza¢des, mestigcagens, hibridismos entre
outras caracteristicas desta area do conhecimento possibilitaram releituras do
fendbmeno da modernidade, da globalizacdo e dos encontros/choques dos povos
ao longo da estrutura do processo colonizador. Autores/as negros/as;
pertencentes a classes trabalhadoras e pobres; refugiados/as; imigrantes

passam a dar outros tons e interpretacdes, reconfigurando radicalmente as
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interpretacbes acerca dos desdobramentos diaspdéricos dos povos africanos.
Ora, mas em que medida?

Uma refeicdo sem graca. Essa é a principal ideia da Histéria que motivou
o0 periodo denominado de “Grandes Navegacgbes”, ao qual, os intitulados de
conquistadores do Novo Mundo mataram e morreram para dar mais sabor e
também mais cor a sua dieta mediterranea, que ao invés de frutas, vegetais,
azeite, cereais, laticinios e frutos do mar, agora possuia um tom vermelho
sangue, sangue esse meio amerindio e meio africano, principalmente africano,
que por muito tempo deixou de ouvir tambores ritmados e passou a ouvir
correntes tilintando, que até mesmo o Padre Antonio Vieira afirmou que por mais
que tenha-se visto Etnas e Vesuvios, ninguém seria capaz de duvidar que aquele
cenario agora na Terra das Palmeiras, se assemelharia ao inferno do credo
cristdo (SCHWARCZ e STARLING, 2015).

Conforme os célculos de Ribeiro (2006), estima-se que aqui nesta terra
de Mavutsinim (Deus indigena dos povos do Alto Xingu) tenham sido gastos
(leia-se forcados a trabalhar até a sua Ultima gota de suor e sangue) cerca de 12
milhdes de africanos/as para o fazimento do Brasil, que foi o pais que mais
tardou a abolir a m&o de obra escrava, fato esse que foi o principal motivo para
a queda do Império e da Proclamacao da Republica. Onde mesmo com a Lei do
Ventre Livre (1871), por exemplo, que liberta o filho da negra escravizada,
contam-se historias que os donos das grandes fazendas pegavam as crias das
escravas assim que nasciam e as deixavam nas estradas para que |4 esses
recém-nascidos se virassem, pois ndo eram mais propriedade desses senhores
e sendo assim, eles ndo tinham a menor obrigacdo de ampara-los.

Podiam ter sido plantados cerca de 12 milh6es de baobas — que na
estratégia dos colonizadores, essa é a arvore do esquecimento, ao qual os
homens negros tinham que dar nove voltas ao seu redor e as mulheres negras
sete, para que se esquecessem de todas as suas memodrias, inclusive as
memorias que diziam respeito as suas divindades, costumes e seus préprios
algozes (RODRIGUES, 2012) —, mas as memorias desses povos pretos nao se
apagariam, pois a ética oral da salvaguarda das memaorias era sua especialidade
e a lembranca das suas terras era adubo fértil para os ideais negros de terem
suas terras mesmo estando num espac¢o que possuia 0 mesmo nome que a

madeira vermelha que carregavam, sendo assim, 0 que era muito comum nos
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jornais impressos até 1888 era a noticia de negros fugidos, sozinhos ou em
conjunto, do mesmo senhor ou ndo, mas que planejavam suas fugas e quando
essas eram bem sucedidas, criavam comunidades clandestinas denominadas
de mocambos ou quilombos, que eram montadas em locais de dificil ou quase
impossivel acesso, para em nada facilitar o rastreio dos capitdes-do-mato
(LIBBY e PAIVA, 2005).

Com os Kalunga — os quilombolas da regido de Cavalcante, pequena
cidade de Goias, nao foi diferente, no periodo da febre do ouro entre os séculos
XVII e XVIII, quando as buscas do metal dourado se estenderam até a regido
central do Brasil, escravizados que trabalhavam nas minas resolveram fugir, e
ao fugir formaram um novo quilombo, numa regido cheia de vales e de dificil
acesso até hoje, rodeadas de nascentes e com todos 0s requisitos para ser
autossuficiente. O contato com os povos indigenas se deu logo, pois no territorio
que agora moravam os Kalunga, ja viviam diversos povos indigenas de
diferentes nacbes como os Acroa, Ava-Canoeiro, Capepuxi, Kaiap6, Karaja,
Xacriaba e Xavante, ao qual os pretos e 0s povos indigenas com o tempo
formaram uma rede de escambo entre eles e assim, de forma sustentavel,
mantiveram as terras e as relagdes entre eles mesmos, essas relacdes foram
tao significativas que os rituais religiosos dos Kalunga tem vertentes africanas,
indigenas e cristas, sendo que essa Ultima faz referéncia, inclusive ao modelo
monarquico de adeséo catdlica (MEC; SEF, 2001).

A problematizacao desta pesquisa se inicia exatamente na luta pela terra
e de um lugar de fala, onde desde o periodo colonial brasileiro, quando em 1534,
Dom Joao Il decidira dividir o vasto territorio brasileiro da Coroa de Portugal em
15 pedacos, distribuidos para 12 donatarios, o que chamamos de capitanias
hereditarias, e a partir dessa divisdo ja se consegue perceber que o problema
com as questbes agrarias desta Terra Brasilis € evidente desde o seu dito
“descobrimento”, quando um territério de propor¢des continentais é repartido —
em muitas linhas retas — para menos de 20 pessoas. Os dramas relacionados
as formas com as quais as familias e grupos de privilegiados brancos deste pais
conseguem ainda hoje manter seus patrimonios em detrimento da perseguicao
e genocidios primeiro dos povos indigenas e, em seguida, dos outros povos do

campo, lancam desafios para a nossa geragao para que possamos enfrentar
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com novas armas suas estratégias de permanéncia e de legitimidades das

desigualdades.

Dialogando com os Trabalhos de conclusdo de curso dos kalunga na
LEDOC

Analisando a comunidade Kalunga no que tange a agéncia dentro das
suas relacdes, podemos perceber o que 0s proprios quilombolas dizem a
respeito da sua identidade, como Vilma Costa (2013), quilombola kalunga que
se formou em 2013 nos afirma que o que eles sabem da comunidade é que ela
ja € ocupada por eles desde o século XVIII, mas so tiveram sua comunidade
reconhecida em 1991, quando houve de fato o tombamento tanto em nivel
estadual como em nivel nacional o que facilitou estudos e criacdo de politicas
publicas para com essas pelos menos 20 localidades.

Souza ainda discute a respeito da histéria oral, ferramenta fundamental
para o desenvolvimento do povo Kalunga e sua permanéncia até hoje em um
territorio deles por direito, pois agora estando mais distantes do silenciamento, é
mais comum que se desvendem e problematizem suas identidades e saberes,
assim como a comunicagao (com os ditos “civilizados”) se torna chave para o
processo de construcdo de conceitos e significacbes sociais que também sdo
direitos dos Kalunga. Mas o autor ainda apresenta algumas concepcdes
negativas quanto ao processo de saida do isolamento, pois na atualidade, os
Kalunga tem sim tecnologias diferentes que facilitam o cotidiano no campo, as
cercas antes de pedra ou de varas dao lugar as cercas de arame farpado, as
sementes sdo compradas fora, e é ai onde a critica comeca, pois ao se utilizar
outras tecnologias, de fato se vai perdendo formas com as quais o povo Kalunga
elaboraram ao longo do tempo a seguranca e a soberania alimentar. No campo,
aprenderam a usar 0s proprios recursos, respeitando os ideais do bom trato com
a natureza. Sendo assim, explica Costa, ao sairem em busca de outras
sementes para o plantio ndo se tem mais a certeza da proveniéncia desse
material e ndo se sabe do seu percentual organico e também essa busca
ocasiona a mudanca da dieta dos Kalunga, que acrescenta outros alimentos,
também sem saber de sua procedéncia, o que a longo prazo pode ser o caminho

para o desenvolvimento de novas patologias e também a acumulacéo de lixo,
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pois sendo o territorio Kalunga de dificil acesso, ai ja ndo se faz presenta a coleta
seletiva do lixo e este vai comeg¢ando a mudar a paisagem, culturas, modos de
vida antes aparentemente mais autbnomos.

Costa (2013) explica ainda que os Kalunga, também pelo dificil acesso
aos territérios vizinhos, tem guardado em suas memorisa dos tempos chuvosos
gue algumas localidades ficavam ilhadas por quase dez dias e que tinham que
comer dendé e leite de coco para ndo morrerem de fome, pois com a chuva, o
nivel dos rios subia e a agua entrava nas baixas de arroz maduro, fazendo com
gue os peixes comessem tudo e deixassem apenas o talo para os kalungueiros,
sendo o caso até de uma senhora morrer engasgada com um caro¢o de coco
macauba, por ndo ter como levar até a unidade hospitalar mais préxima. Com
todas essas dificuldades, os Kalunga também teriam aprendido com os
indigenas a maneira de construir as rocas e técnicas de caca e pesca que
auxiliaram no enriquecimento da dieta e na permanéncia em uma comunidade
autossuficiente para todos os seus moradores.

Sobre a formacédo educacional do povo Kalunga, o Curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo da UnB tem papel fundamental na vida dos
quilombolas, pois enquanto era extremamente dificil achar um/a educador/a na
comunidade que tivesse o0 ensino medio, atualmente esses formadores séo
graduados e tem sua formacdo fundada em uma vivéncia de academia e
comunidade (COSTA, 2013), ficando os/as estudantes uma parte do semestre
na faculdade e outra na comunidade (pedagogia da alternancia), e os/as
educandos/as com filhos/as pequenos, podem leva-los/as para a universidade
até a idade escolar, e na idade escolar eles tem que ficar na comunidade para
assim, serem educados/as pelos proprios formados no curso da LEDOC.

Costa aborda ainda sobre a questdo da eletricidade que, segundo
aponta, em 2013, tinha chegado a apenas 5% da comunidade, mas € importante
ressaltar a mudanca que existe a partir do momento que a eletricidade entra em
cena, pois tudo comecga a mudar na rotina da comunidade quilombola, que com
a chegada da eletricidade ira dormir mais tarde pois com a iluminag&o noturno
0s habitos comecam a se distanciar dos habitos considerados tradicionais. Os
meios de entretenimento mudam, a televisdo ou até mesmo o radio substituem
as conversas que narram as noticias fresquinhas ou mais distantes em ordem

cronoldgica e com a insercdo da midias audiovisuais, novos padrées e modas
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vao sendo impregnados no cotidiano quilombola e geram um pensamento social
de consumo arraigado em disparidade social, incentivando assim as a¢oes que
precisam de atencéo.

E importante pontuar que ndo queremos com isso dizer que tais
comunidades precisam legitimar uma logica de estagnacéao e isolamento cultural
com os sinais que podemos chamar de “urbanos” ou “modernos”. Mas, vale a
pena chamar a atengédo destas mudangas que criam impactos expressivos nas
formas com as quais estes sujeitos passam a reinterpretar suas praticas e
relaces com o mundo.

Segundo Ludimila Aguiar (2014), kalunga graduada na LEDOC em 2014,
a identidade quilombola ndo é apenas uma identidade de negros fugidos de uma
senzala e refugiados em um lugar protegido dos escravocratas, mas € uma
identidade de pertenca de uma terra que faz parte da suas ancestralidades, e
um fundamento essencial € incentivar a conscientizacdo identitaria
principalmente para que os quilombolas lutem pelo seu reconhecimento juridico
dessas comunidades.

Aguiar continua falando sobre a educacao recebida na comunidade
quilombola, que com a chegada do curso de LEDOC ganhou em muita
qualidade, pois é uma abordagem diferenciada que abrange niveis de ensino
desde a educacdo infantil, até o médio. Tendo um programa especial, a didatica
na comunidade norteia (ou suleia) em um viés que trabalha com diferentes
saberes, principalmente os saberes da terra, pois como a maioria dos adultos é
agrafa, entdo as criancas precisam receber uma educacdo que contemple
também a sua historia e cultura, inserindo essas criangas dentro da sociedade e
fazendo com que elas também tenham um sentido de pertenca onde habita.

A importancia da formacédo dos educadores do campo se reflete no
trabalho que esses compreendem na comunidade, quando utilizam de artificios
didaticos para quebrar a barreira de entre camponeses e escola, principalmente
pelo fato da escola do campo ser um local de constru¢cdo de um conhecimento
coletivo com temas transversais, mas os/as educadores/as precisam de uma
educacao continuada para conseguirem uma contribuicdo adequada no que se
refere a insercéo do conteudo curricular formal, deixando assim, subsidios para
uma aprendizagem que age em consonancia com o cotidiano do povo Kalunga.

As aulas ministradas no campo, de acordo com a autora, fortalecem ainda mais
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0 respeito dos/as educandos/as com o ambiente que os pertence criando um
pensamento critico pertinente as questdes ecoldgicas, fazendo com que a classe
discente se preocupe mais em discutir as questdes ambientais também em casa
e fora dela (AGUIAR, 2014).

As questdes relacionadas as identidades quilombolas, identidades
kalunga, suas expectativas com os curso da LEDOC, criticas e desejos de
melhorias serdo melhor abordados na analise dos dados obtidos nesta pesquisa,

apresentados ao final deste texto em “Resultados e discussdes”.

Racismo e luta pela terra

Historicamente, a luta pela terra estd assentada sobretudo na critica a
concentracéo de propriedade, uma das herancas do processo colonial brasileiro.
Ao longo do século XX, entre as idas e vindas das experiéncias democraticas,
os conflitos no campo eram também parte das pautas dos movimentos sociais
gue viam na concentracao de terras um problema exclusivamente de classe. O
processo de reflexdo destes movimentos do campo deixa ver, no entanto, que
outras questdes precisam estar atreladas a esta discussdo, como € o caso das
lutas dos ribeirinhos, dos povos dos “fundos de pasto” ou sujeitos das
comunidades que se reconhecem como quilombolas. Como ja foi sinalizado
aqui, estes coletivos trazem a tona a necessidade especifica de se discutir
também as questdes de raca, etnia e comunidade tradicional.

As perspectivas de analises interseccionais permitem ampliar ainda mais
a dimensao das trajetérias de lutas acima apresentadas quando, por exemplo,
atentamo-nos as dimensdes de género e classe. Nesta trilha, as interpretacdes
sobre o mundo social tornam-se mais complexas diante das percep¢des dos
entrecruzamentos de demandas, personagens, contextos.

A Constituicdo Federal Brasileira de 1988 reconheceu a existéncia de
comunidades quilombolas no Pais, através do art. 68. Apenas em 20 de
novembro de 2003, entretanto, € que foi regulamentado o procedimento para
identificacdo, reconhecimento, delimitacdo, demarcacao e titulagdo das terras
ocupadas por remanescentes das comunidades dos quilombos. No texto do

documento, assinala-se que:
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Consideram-se remanescentes das comunidades dos
gquilombos, para os fins desse decreto, 0s grupos étnicos-raciais,
segundo critérios de auto-atribuicdo, com trajetéria histérica
prépria, dotados de relacdes territoriais especificas, com
presungdo de ancestralidade negra relacionada com a
resisténcia a opressao histérica sofrida. (BRASIL, 2003).

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
Quilombola (BRASIL, 2012, p. 23), chama-se atencdo para o fato que as
experiéncias quilombolas nao se restrigem num dado passado da escravidao: “é
fundamental entender a sua formacao, expectativas identitarias, a constituicao

daideia de “nacao” no alvorecer do século XX, etc.”. Nas palavras do documento:

E importante entender os processos de formacdo de um
campesinato negro ndo s6 a partir dos quilombos/mocambos,
mas, fundamentalmente, com base nas experiéncias de
ocupacgdo de terra via libertos e terras doadas nas ultimas
décadas do século XIX e inicio do XX. Estudos classicos sobre
campesinato no Brasil pouco enfatizaram as conexdes — em
termos de apropriacdo da terra, territérios, memarias, mundos
do trabalho — com a pds-emancipacgéo e a questéo étnico-racial.
Seria uma questdo fundamental para pensar a histéria e as
politicas publicas de direitos humanos e cidadania (uma base da
educacao quilombola) contemporanea. (BRASIL, 2012, p. 23).

Destaca-se ainda que ao longo do nosso pais, encontramos inUmeras
vilas, povoados e comunidades negras que ndo se restrigem apenas as
proximidades das grandes cidades, nas consideradas importantes areas de
agroexportacao e producédo de alimentos dos séculos XVIII e XIX. Os nucleos de
convivéncia histérica de povos negros estdo também em areas de fronteiras e

mesmo em divisa com terras indigenas.

As formacdes histéricas dessas [comunidades negras] s&o
diversas: terras herdadas de quilombolas/escravos fugidos e
seus descendentes da escraviddo; doacbes de senhores ou
ordens religiosas a ex-escravos; terras compradas por libertos e
herdadas pelos seus descendentes; terras conseguidas do
Estado em troca de participagdo em guerras ou ainda de
inUmeras migracbes de libertos e suas familias no periodo
imediatamente  pos-emancipacdo. E possivel identificar
comunidades remanescentes em varios lugares, muitas das
guais conhecidas pelas denominacdes: populagbes tradicionais
rurais negras, comunidades e bairros rurais negros, também
chamados de terras de preto (BRASIL, 2012, p. 23).
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Embora via de regra os quilombos estejam localizados em espacos rurais,
ha também quilombos urbanos que devem ser considerados. Nesta pesquisa,
entretanto, interessa-nos sobretudo como que o0s coletivos negros rurais sédo
pensados ou se pensam enquanto parte do campesinato nacional, integrantes
da Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades

Tradicionais do campo. Vejamos:

de acordo com o art. 68 do Ato das Disposicdes Constitucionais
Transitérias da Constituicdo Federal de 1988 e com o Decreto n°
6.040/2007, que institui a Politica Nacional de Desenvolvimento
Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais, o0s
quilombolas reproduzem sua existéncia nos territérios
tradicionais, 0s quais sdo considerados como aqueles onde
vivem comunidades quilombolas, povos indigenas, seringueiros,
castanheiros, quebradeiras de coco babacgu, ribeirinhos,
faxinalenses e comunidades de fundo de pasto, dentre outros, e
necessarios a reproducao cultural, social e econémica dos
povos e comunidades tradicionais, territorios esses utilizados de
forma permanente ou temporaria (BRASIL, 2012, p. 2).

Se muitas comunidades quilombolas tém suas trajetorias demarcadas nos
contextos ruais, fazem parte, portanto da ampla configuragdo dos povos do
campo, em nosso pais. “O campo nesse sentido ‘é mais que um perimetro nao
urbano; € um campo de possibilidades que dinamizam a ligacédo dos seres com
a propria producao das condi¢cdes de existéncia social e com as realizacdes da
sociedade humana’ (Parecer CNE/CEB n° 36/2001)” (BRASIL, 2012, p. 19).

Por dentro desta concepcao, espera-se que tal configuracéo implique na
formulacéo de politicas publicas para a categoria “povos do campo”, de modo
que a Educacédo Escolar Quilombola seja implementada respeitando as suas
particularidades e articulagdo com a Educacgéo Escolar Indigena e a Educacao
do Campo. No entender das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao

Escolar Quilombola,

Ao conceituar os povos do campo reconhecendo nesses a
presenca das comunidades quilombolas e o dever do poder
publico na oferta de uma educacdo que respeite suas
especificidades, cabe destacar até que ponto as questbes de
ordem étnico-raciais, 0s conhecimentos tradicionais, as
guestdes de ancestralidade que dizem respeito aos quilombolas
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conseguem, de fato, ser contempladas na regulamentacao
voltada para a Educacédo do Campo (BRASIL, 2012, p. 21)

Como ja fora aqui assinalado, os povos do campo ha muito tempo
reinvidicaram do estado tratamento diferenciado em relagdo as formas pelas
quais 0s servicos e as politicas publicas eram pensadas e aplicadas. Constata-
se gue além da auséncia ou da precariedade dos servicos publicos hd uma certa
padronizacao de elaboracéo de servicos baseados nas realidades urbanas, de
tal forma que os modelos de cidade configuram-se como o grande ideal do povos
do campo. Nesta trilha, atualizam-se as dicotomias classicas fundadas do
chamado mundo moderno, calcadas nos distanciamentos entre progresso X
atraso; campo X cidade; tradicdo X modernidade; desenvolvimento X retrocesso.
Isto é, o proprio Estado afirma-se enquanto criador e legitmador de
territorialidades com privilégios, por um lado e, por outro, acumulos de
desigualdades, como é o caso do mundo para além dos perimetros urbanos.

E por dentro destas reflexdes que sdo amadurecidas as criticas em
relacdo as formas com quais a educacao no campo fora pensada ao longo da
histéria da escolarizacao publica em nosso pais. Os coletivos do campo passam
a reinvidicar um olhar especifico para com as realidades rurais.

Resultados/ discussodes

Nesta parte do relatorio, apresentamos dados relativos as andlises do
Projeto Pedagogico da LEDOC/UnB; do ementéario do curso e da aplicagdo do
guestionarios aos/as educandos/as do referido curso.

Questdes (modelo em anexo):
1- No decorrer do seu curso na LEDOC, houve/ha discussdes sobre tematicas
raciais?
( ) muito ( ) pouco ( ) muito pouco ( ) ndo
2- Em que medida o curso da Ledoc contribuiu para sua afirmacao politica como
quilombola?
( ) muito ( ) pouco ( ) muito pouco (

) n&o contribuiu

3- No curso da Ledoc houve/h& discussdes sobre relagéo entre raca e género?
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( ) muito ( ) pouco ( ) muito pouco

( ) ndo

4- No curso da Ledoc, houve/ha utilizacdo de autores/as que tratam sobre a
histéria da sua comunidade?

( ) muito ( ) pouco ( ) muito pouco

( ) ndo

5- No decorrer do curso, vocé leu algum trabalho de pesquisa realizado por
algum membro de sua comunidade?

( ) sim ( ) ndo

6- Quando vocé se formar na Ledoc, pretende ser educador/a em sua
comunidade?

( ) sim ( ) ndo ( ) talvez

7. O que pretende fazer depois que terminar o curso da Ledoc/UnB?

8. Na sua opinido, de que maneira as pessoas formadas na Ledoc podem intervir
nas suas comunidades quando retornarem como educadores/as? [Caso vocé
pretenda retornar para sua comunidade como educador/a, por favor, responder
na primeira pessoaj.

9. Como vocé avalia a educagao que teve e quais as principais diferencas que
vocé acha que um/a profissional formado/a na Ledoc pode realizar na sua
comunidade quilombola? [Caso vocé pretenda retornar para sua comunidade
como educador/a, por favor, responder na primeira pessoa).

10. De uma maneira geral, qual a sua opinido a respeito da luta dos povos
quilombolas em meio as luta dos movimentos sociais dos povos do campo em
Nosso pais?

11. De acordo com seus conhecimentos sobre as contribuicdes das civilizacbes
indigenas, negras e europeias para a formacao da identidade nacional, como
vocé percebe a sua proépria identidade?

12. No que se refere as suas identidades, sua trajetéria e as questdes raciais,

guais aspectos vocé acha que podem ser aprimorados no curso da Ledoc?

23



NAO
52%

>
UmniCEUB

Centro Universitario de Brasilia

EMENTAS QUE TRATAM DE RELACOES ETNICO-RACIAIS

— sm
| as%

= SIM = NAO

PARTICIPACAO NO QUESTIONARIO

'NAO RESPONDERAM
12%

RESPONDERAM
88%

= RESPONDERAM  m NAO RESPONDERAM

24



>
UmniCEUB

Centro Universitario de Brasilia

AUTODENOMINACAO RACIAL

[NEo DECLARADO
‘MOREN‘ % |

A

‘ BRANCO
%

| PARDO
[31%;

'NEGRO|
53%

= NEGRO ®BRANCO ®PARDO = MORENO m NAO DECLARADO

GENERO

| TRANSEXUAL ‘
‘ 2%

| MASCULINO
27%

[FEmINING |
71%

8 MASCULINO = FEMININO = TRANSEXUAL

25



>
UmniCEUB

Centro Universitario de Brasilia

QUESTAO 01: No decorrer do seu curso na LEdoC, houve/ha discussdes sobre tematicas raciais?
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QUESTAO 02: Em que medida o curso da LEdoC contribuiu para sua afirmacdo politica como
quilombola?
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QUESTAO 03: No curso da LEdoC houye/hé dist;ussﬁes sobre relacdo entreraca e género?
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QUESTAO 04: No curso da LEdoC, houve/ha utilizacdo de autores/as que tratam sobre a histéria da
sua comunidade?
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QUESTAO 05: No decorrer do curso, vocé leu algum trabalho de pesquisa realizado por algum
membro de sua comunidade?

NAO DECLARADO|
9%

SIM
NAO 53%
38%

=SIM = NAO = NAO DECLARADO

QUESTAO 06: Quando vocé se formar na LEdoC, pretende ser educador/a em sua comunidade?

TALVEZ
40%

SIm
0%

s SIM = TALVEZ

Das questdes subjetivas

Questéao 07

Quando questionados/as sobre as intengBes profissionais depois da
graduacdo na LEDOC, 44 dos 45 discentes responderam a questéo,
demostrando que em sua relacdo com o curso hi uma forte expectativa pessoal
de torna-lo proveitoso em suas comunidades; 25 dos/as entrevistados/as
mostraram-se desejosos de lecionar; outros enfatizaram a importancia de dar
continuidade aos seus estudos para se desenvolverem ainda mais nos
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conhecimentos especificos despertos no curso. 11 observaram ser esta
formacao a possiblidade de ingressarem em concursos publicos.

Os/as discentes entrevistadas/os demonstraram em suas respostas
grande preocupacdo em retornar as suas comunidades e compartilhar com
todos, de alguma forma, o beneficio do conhecimento desenvolvido no seio
universitario.

“Quando terminar o curso, pretendo trabalhar a minha comunidade em alguma atividade
ligada a educacéo, seja dentro ou fora da escola, com oficinas, etc.”.
“Ao terminar o curso do LEDOC o que pretendo fazer é trabalhar minha comunidade,
para poder ajudar com as necessidades do nosso povo ”.
“ Pretendo fazer pés-graduacao e logo em seguida me inserir na sala de aula como
educadora”.

Questéo 08

Quanto a possibilidade de intervencdo como educadores em suas
comunidades, dos 45 entrevistados, 40 responderam a questao.

Afirmaram ter tido uma experiéncia emancipatoéria na construcao do saber
no curso LEDOC e como educadores/as estdo comprometidos/as em trabalhar
num processo “libertador” para com a educacdo dos filhos/as das suas
comunidades. Elucidaram quanto a capacidade de descobertas e abertura
intelectual por meio das experiéncias relacionadas aos seus proprios povos,
seus direitos, identidades e lugar social.

Demostraram, em suas respostas, 0 quanto o conhecimento de si, de suas
proprias historias, de suas ancestralidades e costumes sao importantes de
constituirem o processo de formacéo; abordadas e preservadas em relacao as
suas comunidades de origem e se veem na condicdo de facilitadores desta
tarefa.

“Pretendo retornar como educador, apto a ensinar e aprender, ou seja, trocar
conhecimentos, fazendo diferente dos tradicionais costumes de hoje e da época que eu
estudava. Quero trocar o conhecimento emanando amor, respeito e educagéo. ”

“Passar adiante tudo que se aprende aqui faria melhor e maior diferenga na comunidade.
Todos precisamos e poucos conseguem chegar até aqui por questdo dos estudos, pois nem
todos séo alfabetizados ou tem ensino médio .

“ Pretendo trabalhar na alfabetizagdo dos idosos. Isso faria bem a comunidade .

Questao 9

Dos 45 entrevistados, 36 responderam quanto sua educacéo de base e
as diferencas entre as capacidades de formacao que podem ser oferecidas por
um formado pelo LEDOC.

As/os estudantes indicaram a importancia do conhecimento construido
em conjunto, numa relagcdo de proximidade com os/as futuros/as alunos/as e
com sua vivéncias e realidades cotidianas. Afirmaram a deficiéncia em um
ensino que tivesse real utilidade ou que se fizesse interessante de acordo com
seus costumes em suas comunidades e seu papel social.

Observaram que uma educacdo local tem poder transformador e
emancipatoério, funcionando como objeto de manutencdo de suas tradi¢es,
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ancestralidade, costumes, identidade e ndo alienacdo ao sistema capitalista.
Esta deve si tratar das rela¢des étnico-raciais, de género e culturais de cada
povo, os valendo assim de seus direitos.

“Fui educada no ensino bancario, totalmente desligado da minha realidade, acredito que
um educador capacitado na Educacdo do Campo, mesmo trabalhando como formiguinha contra
o0 sistema, contribuira muito significativamente para nossa educacéao ”.

“Quando vocé é educado para avaliar e questionar conflitos raciais e de género, vocé
desenvolve a capacidade de revolucionar problemas relacionados a estas questées. Estaremos
mais preparados para lidar e ensinar sobre nossa miscigenagao ”.

“ Quando eu estudei o ensino era bancario, onde sé o professor fala e os alunos
obedecem. No LEDOC o ensino é voltado para nossa realidade onde tenho mais interesse
aprender”.

Questéao 10

Quando questionados quanto a luta dos povos quilombolas em meio as
lutas dos movimentos sociais dos povos do campo em nosso pais, dos 45
entrevistados, 37 responderam quanto a grande importancia dessas lutas e que
€ uma luta de todos que acabam sendo menos favorecidos de direitos por terra
e da preservacao de suas culturas locais.

Afirmaram ser o processo de luta pela terra algo bem mais organizado
gue a tempos atras. Hoje instituicdes representativas dessas comunidades como
a Coordenacédo das Comunidades Negras Rurais e Quilombolas tomam a frente
nestas lutas que, segundo os discentes, sao capazes de transformar a realidade
e resolver as questdes de desigualdade social

Para os estudantes, o coletivo da for¢ca a luta pelos direitos de suas
comunidades. Observaram a necessidade de seus lideres de comunidade
estarem a frente dessas ferramentas de mudanca.

“Essas lutas sdo algo de extrema importancia, € preciso que os povos tradicionais, de
comunidade quilombola, os negros, sejam ouvidos e reconhecidos na sociedade e respeitados
como pessoas ”.

“Os povos do campo devem se unir para que essa luta justa tenha mais
representatividade junto a esses latifundiarios que roubaram a terra ”.

“Quanto mais os movimentos se integrarem mais for¢a vdo adquirir e mais conquistas
serdo alcancadas “

“Uma luta de grande importdncia que ndo pode parar. Luta para permanecer onde
queremos, de quer forma queremos e como achamos que merecemos ",

Questéao 11

Partindo de seus conhecimentos sobre as contribuicbes das civilizacdes
indigenas, negras e europeias para a formacdo de identidade nacional, os
estudantes foram questionados quanto a percepc¢ao de sua propria identidade.
Dos 45 entrevistados, 36 responderam ao questionamento.

Em suas respostas demostraram estar mais ligados aos aspectos
fenotipicos para se definirem como identidade, considerando-se, em maior parte,
miscigenados, mas ligados ha uma série de costumes indigenas e da cultura
negra.
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Muitos se declararam descendentes de povos indigenas e negros. Mesmo
de religiosidade cristd, alguns sentem que ndo sédo contemplados em suas
experiéncias cotidianas pela cultura europeia.

“Como descendente de indio, dependo da terra. Sou quilombola remanescente, minha
identidade é a vida no campo, o trabalho, a luta pelos nossos direitos ”.

“ Identifico-me com a cultura negra ”.

“O meu cotidiano, os meus costumes e da minha familia vem das civilizagbes indigenas
e negras”.

Questéo 12

Questionados quanto a nhecessidade de aprimoramento no LEDOC, diante
de suas trajetorias, identidade e as questdes étnico-raciais, 25 de 45 estudantes
responderam a pesquisa.

Em grande parte demostraram, além de muita satisfacdo com o curso,
bastante afeto pelo corpo docente, pela estrutura e aprovacdo mecanismo de
alternéncia proposto pelo curso, que possibilita os discentes estarem em pleno
conato com suas comunidades.

Afirmaram terem sido prejudicados no processo de ingresso ha
universidade por causa do ENEM, sendo este também um método de ingresso
mais atual. Os entrevistados elucidaram quanto a impossibilidade de muitos
chegarem ali sem ao menos terem tido oportunidade de fazer o ENEM e isso
acaba os prejudicando.

“Todos os aspectos do curso contribuem para se pensar as questoes raciais .

“No resgate de suas culturas e memorias, pois, ajuda na criagdo do espaco de memoria
da minha comunidade”.

“Néo ter processo do ENEM e sim por vestibular pois assim o curso torna-se mais
acessivel aos quilombolas, indigenas e camponeses ”.

No que se refere as andlise das ementas, houve uma reflexdo em torno
das questdes colocadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao
Escolar Quilombola e a Lei 10.639/03. Elegemos alguns temas especificos
abordados nestes dois documentos. Foram eles: questdes étnico-raciais;
questdes raciais; histéria e cultura da Africa; Histéria e cultura afro-
brasileira; Diaspora; luta do campo da populacéo negra; luta quilombola;
quilombos urbanos; educacéo escolar quilombola; educac&o para as
relacdes étnico-raciais; questdes de género; Histéria das mulheres;
Historia indigena; Mulheres negras; Homossexualidade e transexualidade;
diversidade sexual; ensino religioso; intolerancia religiosa; questdes de
multiculturalismo e diversidade; promocdo de materiais didaticos

guilombolas; se faz uso de bibliografia sobre histéria dos quilombos;
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historia do povo kalunga; historia oral; memdria; conhecimentos

tradicionais; identidade; identidade negra; movimento negro.

Questionamos também: “Caso as ementas ndo apresentem dados sobre
os quilombos e os quilombolas, sera que tratam de outros coletivos sociais do
campo”? Portanto, foram observados ainda se tratam de: agricultores
familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e
acampados da reforma agréria, trabalhadores assalariados rurais, 0S
caicaras, os povos da floresta, os caboclos ou outros que produzam suas

condicdes materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural.

Uma vez realizado este levantamento, selecionamos as disciplinas que
abordam os referidos temas e as articulamos com algumas orientacdes do texto

das Diretrizes:

- A Educagéo Escolar Quilombola organiza precipuamente o
ensino ministrado nas instituicoes educacionais,
fundamentando-se, informando-se e alimentando-se de
memoria coletiva, linguas reminiscentes, marcos civilizatérios,
praticas culturais, acervos e repertérios orais, festejos, usos,
tradicbes e demais elementos que conformam o patriménio
cultural das comunidades quilombolas de todo o pais;

- O estudo de memoria, ancestralidade, oralidade, corporeidade,
estética e do etnodesenvolvimento, produzido pelos quilombolas
ao longo do seu processo historico, politico, econdmico e
sociocultural;

- A realizacdo de estagio curricular em articulagdo com a
realidade da Educacéo Escolar Quilombola;

- Nos curriculos dos cursos e nos processos de formacéao inicial
e continuada de professores, deverdo ser criados espacos,
condicbes de estudo e discussdes sobre as lutas quilombolas ao
longo da historia, o papel dos quilombos nos processos de
libertacdo e no contexto atual da sociedade brasileira, o respeito
a diversidade religiosa e sexual, as acdes afirmativas e as
formas de superacdo do racismo (institucional, ambiental,
alimentar, dentre outros), da discriminacdo e do preconceito
racial.

Das 121 ementas das disciplinas analisadas no ementario do curso

Ledoc/UnB, 64 delas ndo tratam dos temas aqui eleitos, mas 57 sim. Destas, 9
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parecem tratar os assuntos de maneira considerada genérica e 48 (ver anexo)
séo especificas quanto as exigéncias desta pesquisa. A seguir, apresentarei 0s
titulos das disciplinas e uma bésica analise do texto disponivel. Neste
procedimento, optei por ndo realizar maiores discussdes e desdobramentos,
para nao correr o risco de fugir das abordagens objetivamente delineadas do

curto paragrafo comum as ementas.

Percebe-se que as disciplinas de Teoria pedagdgica de | a IV
apresentam o pensamento educacional que embasa a educacdo no campo
assim como a questéao do trabalho no e com o campo perpassando por lutas
sociais com viés Marxista sobre a visibilidade das minorias no processo de
formacdo da sociedade; Em Desenvolvimento humano e aprendizagem Il a
figura da pessoa mais velha é estudada também como fator cultural e néo
apenas se limita ao desenvolvimento cognitivo psicolégico da pessoa idosa;
Economia politica | e Il aborda os interesses de mercado do campo assim como
as interferéncias religiosas no que diz respeito ao mercado de fetiches gerando
a discussdo de ser ou ndo alienacdo; em Questdo Agraria fica explicito o
trabalho com os movimentos sociais agrarios e também a repercussao de divisao
de territérios desde o periodo pré-colonial; As disciplinas de Realidade
Brasileira | e Il trabalham com a formacgéao social do Brasil e do povo brasileiro
desde as matrizes étnicas e culturais; Filosofia Ill e V apresentam em sua
ementa o trabalho com a producao de conhecimento para além da ciéncia, o que
gera margem para o chamado senso comum e a questao da memaria ancestral;
Politica Educacional de | a Ill foca nas produc¢des de politicas publicas com
énfase na educacdo quilombola, nos fundos internacionais e nas diretrizes
educacionais voltadas para a producéo de educacgéo nas escolas do campo; Em
Fundamentos da Linguistica pode haver o estudo da lingua herdada e o
trabalho com palavras do vocabulério quilombola; Estudos Literarios de | a IV
trabalha com a perspectiva do marco cultural do enaltecimento das ditas minorias
gue agora se fazem presentes nas representacdes artisticas e problematiza esse
aparecimento em diversas formas de expressao artistica; Arte e Sociedade IV
que trabalha com musica, apresenta diversos estilos musicais como o0 samba,
moda de viola, maracatu, repente e outros que fazem parte de contextos

inicialmente periféricos em relagéao as ditas formas “classicas”; bem como com
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as representacdes artistico-musicais problematizando as dimensdes estéticas,
sociais e politicas dessas manifestacdes musicais; Metodologias culturais de
trabalho em educacéo Il e lll que trabalha com artes plasticas, musica e teatro,
podemos analisar as formas musicais consideradas tradicionais que sao
acompanhadas por dancas também consideradas tradicionais e busca analisar
as cancgoes como forma de conhecimento social assim como meios de producéo
de artes plasticas com materiais biodegradaveis e atividades que oferecem
subsidios para analise de intervencdes e outras formas artisticas de oposicéo
aos padrdes engessados do que € e pode ser arte; Em Saude, sexualidade e
reproducdo sdo estudados a quebra dos tabus de temas como reproducéao,
modos de reprodugcdo dos seres vivos e sexo. Determinagcdo do sexo.
Caracteristicas sexuais primarias e secundarias. Acdo dos horménios na
maturacdo sexual, fertilizacdo e desenvolvimento do feto. Riscos da gravidez
precoce e tardia. Construcdo do papel de género nas sociedades e identidade
de género. Doencas sexualmente transmissiveis. Alimentacdo durante a
gravidez, amamentacdo e infancia. Cultura e alimentacdo; Os sujeitos e a
esfera da producdo: principais conceitos aborda o ideal de homens e
mulheres, de igual maneira, serem sujeitos da manutencéo do meio; O papel do
campo no atual contexto do capitalismo mundial discute o aprofundamento
e debate das principais for¢cas em disputa no campo, em especial o agronegocio
e a agricultura familiar; Em A sociedade brasileira: um olhar a partir do campo
a disciplina discorre sobre as oligarquias rurais e os modelos de desenvolvimento
implantados no Brasil desde o pré-colonialismo, o campo como espaco de
disputas desde o principio da nacao brasileira até os dias atuais e como a midia
mostra esses movimentos e como esses ultimos configuram o imaginario popular
e auxiliam na formacado da sociedade brasileira; Em A producao/reproducao
social da cultura os estudos sdo sobre a producdo de bens simbdlicos
enfatizando os processos de construcéo de representacoes, valores e conceitos
na sociedade. Incluindo a discussdo do papel dos homens e mulheres na
producao/reproducéo da cultura. Visa-se discutir a constru¢éo de uma identidade
nacional brasileira pelas classes dominantes adequando a manutencéo da
dominacdo econdmica e social, bem como o papel dos movimentos sociais na
elaboracdo de uma contra hegemonia; Em Cultura e ideologia o trabalho é feito

a partir do entendimento das bases ideolégicas dos movimentos sociais; Na
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disciplina Representacfes do campo na sociedade brasileira o trato € com a
evolucdo do conceito de campo e camponés perpassando pelos tépicos da
formacao social do campesinato no Brasil e a identidade do campo criticando o
falso antagonismo com a cidade e analisando a critica das representacdes do
campo e do camponés nos meios de comunicacdo e produtos culturais; A
Elaboracdo e analise de viabilidade de projetos para agricultura familiar tem
um viés de trabalho na questéo politica, no que diz respeito ndo s6 ao campo
técnico de métodos de trato com a terra, mas projetos que podem beneficiar toda
uma sociedade quilombola como financiamentos e 6rgaos que podem auxiliar
essas comunidades; Desenvolvimento Rural ou agricola trata da
interdisciplinaridade nas questbes de desenvolvimento como a nocédo de
desenvolvimento sustentavel e os aspectos historicos da agricultura no Brasil
como a agricultura familiar e os diferentes instrumentos de intervencéo do Estado
nacional para o desenvolvimento rural em sua infraestrutura, politica agraria,
incentivos, subvencgdes e protecdo de mercado. A evolugcédo do pensamento no
Brasil sobre o papel da agricultura familiar. A evolucédo das politicas publicas e
suas consequéncias sobre a Agricultura familiar. As instituicbes de apoio a
agricultura, de pesquisa, de formacéo e de desenvolvimento no Brasil e as suas
relacbes com a agricultura familiar e as organizacdes de produtores; A Gestao
de Processos Educativos Escolares prepara para atuacdo na educacao dos
sujeitos da Educacao Bésica (especialmente anos finais do ensino fundamental
e ensino médio), para a construcdo do projeto politico-pedagoégico e para a
organizacédo escolar e do trabalho pedagogico nas escolas do campo. Trabalho
articulado com o Ndcleo de Atividades Integradoras, em especial com a area de
Praticas Pedagdgicas, tendo a escola do campo como objeto de estudo como
também em Escola e Educacédo do Campo | e Il que trabalha com o mesmo
viés, aprimorando principalmente as discussdes de politicas publicas; Ja na
disciplina Sujeitos do Campo os estudos sdo sécio-histdrico-antropologicos
sobre os diferentes sujeitos do campo, com énfase na compreensdo do sujeito
camponés e da sua insercdo formadora na dindmica social do campo; Praticas
pedagogicas de | a VIl prepara os alunos para as praticas pedagogicas nas
escolas do campo, oferendo subsidios tedrico-metodologicos sobre a
organizacdo do trabalho pedagdégico que deve ser usado nos estagios, uso de

multimeios e outras ferramentas e materiais didaticos, oficinas que utilizam de
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diferentes linguagens, vivéncias praticas no ambito de gestdo de processo,
estudo e construcdes de pesquisas nas comunidades e a preparacdo para o
conhecimento do espacgo escolar, entre outros. J& os estagios sao diferenciados
como por exemplo Estagio Curricular Supervisionado I, que é na comunidade
e a critica da realidade educacional na relagdo com os conhecimentos didaticos
metodoldgicos € realizada com as comunidades do campo, onde as préticas
pedagdgicas serdo postas em pratica também. O Estdgio supervisionado |l
esta relacionado com o EJA e a pratica tem principal contato com o cotidiano
escolar e seus sujeitos, saberes, espacos e tempos também trabalhando com as
praticas pedagdgicas, discutindo a identidade dos sujeitos da escola como sua
classe social, género, sexualidade e etnia. Como o adulto aprende e convive com
sua cultura o educador deve aprimorar a lida com as pessoas das comunidades
e entender melhor a comunidade também a partir dos/as educandos/as. O
Estadgio Supervisionado Ill é um estagio de gestdo e docéncia na area de
habilitacdo e gestdo de processos educativos na escola. Gestdo educacional,
formas de implementacdo e operacionalizacdo de uma gestdo democratica e
emancipadora. Pratica pedagégica em sala de aula. Construcdo de
planejamentos (objetivos, metodologias, avaliagcdes, etc). O educador também
deve propor reflexdes sobre a escola como lugar de concepcao, realizagao e
avaliacdo do projeto politico pedagdgico e realizar atividades de observacao,
investigacdo, pesquisa, andlise e sintese da cultura escolar. O Estagio
Supervisionado IV também é um estagio de gestado e docéncia de processos
educativos escolares. A escola deve ser vista como espaco de trabalho coletivo
de reflexdo e acao cotidianas. Além da analise do projeto politico pedagogico
das escolas do campo, como em todos 0s outros estagios, o educador também
deve fazer relatorios a partir dos trabalhos executados com o meio escolar do

campo.
O Projeto Politico Pedagoégico da LEDOC

O principal foco da luta pela Educagcédo do Campo tem sido por politicas
publicas que garantam o direito a educac¢éo no campo, onde as pessoas tenham
o direito de receber a educacado no lugar onde vivem, e & educagdo do campo,

onde os membros de/em suas comunidades tenham direito a uma educacéo
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pensada desde o seu lugar e com sua participacao, ligada as suas culturas e as
suas necessidades humanas e sociais especificas.

A implementacdo de um Curso de Graduagdo - Licenciatura em
Educacao do Campo atende a demanda formulada pelo Ministério da Educacao,
por meio do Edital n°® 9, de 23 de abril de 2009. Em mesma data a Universidade
de Brasilia j& se antecipava ao estar em processo seletivo para sua 3° turma,
sendo que sua primeira turma foi iniciada em 2007 e a 2° em 2008.

A base fundamental para que se compreenda a proposta da Educacéao do
Campo € que o territério do campo deve ser compreendido como territorio de
producéo de vida, de relacdes socias, entre 0 homem e a natureza e entre o rural
e 0 urbano.

O Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Graduacao — Licenciatura em
Educacdo do Campo é bastante abrangente ao se propor a chancelar as
necessidades das varias possibilidades de povos do campo como os das
diferentes comunidades camponesas, 0S pequenos agricultores, os sem-terra,
0s atingidos por barragens, os ribeirinhos, pescadores e quilombolas. Trata-se
de um documento orientador geral das especificidades destas comunidades, ndo
pormenorizando assim suas questdes particulares e enfretamentos, como as
questdes étnico-raciais e sociais presentes nas comunidades objeto desta

pesquisa.

Consideracg0fes parciais

Como fora explicado na Introducdo deste relatério, esta pesquisa foi
elaborada de maneira articulada com outras pesquisas que tinham como foco a
analise do curso da LEDOC. A contribuicdo central deste trabalho foi o
levantamento dos dados referentes as impressdes dos/as educandos/as
quilombolas, em especial os kalunga, em relacéo ao curso que estao fazendo.

Notamos que, de uma maneira geral, os/as estudantes parecem sentir-se
contemplados com a maioria das demandas colocadas pelos povos do campo,
a saber: a luta pela terra; soberania alimentar; reforma agraria, movimentos
sociais do campos, etc. No que diz respeito as tematicas especificas sobre

enfrentamento ao racismo, as articulagdes de tais dimensdes com as questdes
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de género (mulher negra, em especial) e aplicacdo da Lei 10.639/03,
observamos que o Curso da LEDOC também parece contemplar de forma
expressiva 0S compromissos na configuracdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria no que diz respeito as questdes de género, raca e classe.

O numero expressivo de educandos/as que pretendem retornar as suas
comunidades para serem professores/as € também revelador de um projeto que
parece estar dando certo no quesito fundamental: a construgdo de uma forga
local de um projeto de educacdo comunitario calcado no protagonismo de
integrantes da propria localidade, realizando um desejo antigo de muitos/as
pedagogo/as. Defende-se ha tempos a importancia de uma integracdo maior e
mais organica entre a escola, o/a professor/a e comunidade. Esta equacéo torna-
se mais interessante quando se trata de um conjunto de praticas que articula
movimentos sociais; perspectivas pedagogicas especificos; um projeto de
sociedade em marcha e pessoas dos mais diversos lugares geograficos e

politicos.
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

“A luta pela terra e pelo reconhecimento social: os Kalunga no curso de licenciatura em
Educagdo do Campo da Universidade de Brasilia e a implementagéo da Lei 10.639/2003”

Centro Universitario de Brasilia - UNiCEUB
Pesquisador(a) responsavel: Prof. Dr. Leandro Santos Bulhdes de Jesus

Pesquisadores assistentes [alunos de graduacgao]: José Alves da Silva Filho e Tiago Alves
Ferreira

Vocé esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa acima citado. O texto abaixo
apresenta todas as informagdes necessarias sobre o que estamos fazendo. Sua colaboracdo neste
estudo serd de muita importancia para nds, mas se desistir a qualquer momento, isso ndo lhe
causara prejuizo.

O nome deste documento que vocé estd lendo é Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE).

Antes de decidir se deseja participar (de livre e espontanea vontade) vocé devera ler e
compreender todo o conteldo. Ao final, caso decida participar, vocé serd solicitado a assina-
lo e receberd uma cépia do mesmo.

Antes de assinar, faga perguntas sobre tudo o que ndo tiver entendido bem. A equipe deste
estudo responderad as suas perguntas a qualquer momento (antes, durante e apds o estudo).

Natureza e objetivos do estudo

e O objetivo especifico deste estudo é A luta pela terra e pelo reconhecimento
social: os Kalunga no curso de licenciatura em Educagdo do Campo da
Universidade de Brasilia (Ledoc/UnB) e a implementacdo da Lei 10.639/2003.

e Vocé esta sendo convidado a participar exatamente por ser aluno/a do curso da
Ledoc.

Procedimentos do estudo

e Sua participagdo consiste em responder um questiondrio.
e O procedimento é responder o questionario.
e N&o havera nenhuma outra forma de envolvimento ou comprometimento neste
estudo.
e A pesquisa sera realizada hoje mesmo, em sua sala de aula, com consentimento da
professora Joelma Rodrigues da Silva.
Riscos e beneficios
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e Este estudo possui riscos minimos, pois implicard em resultado de diagndstico
a respeito da forma como a Ledoc estd ou ndo implementando a Lei
10.639/03, que institui obrigatoriedade do ensino da Histéria e Cultura
Afro-brasileira no ensino fundamental e médio.

e (Caso esse procedimento possa gerar algum tipo de constrangimento, vocé nao precisa
realiza-lo.

e Com sua participa¢do nesta pesquisa vocé nos ajudar a compreender a forma pela qual
a Ledoc esta ou ndo participando do processo de educar pra as relagées étnico-raciais,
além de contribuir para maior conhecimento sobre o perfil dos/as educadores/as que
este curso estd formando.

Participacao, recusa e direito de se retirar do estudo

e Sua participacdo é voluntaria. Vocé ndo terda nenhum prejuizo se ndao quiser
participar.

e Vocé podera se retirar desta pesquisa a qualquer momento, bastando para isso entrar
em contato com um dos pesquisadores responsaveis.

e Conforme previsto pelas normas brasileiras de pesquisa com a participacdo de seres
humanos, vocé n3do recebera nenhum tipo de compensacdo financeira pela sua
participa¢do neste estudo.

Confidencialidade

e Seus dados serdo manuseados somente pelos pesquisadores e ndo serd permitido o
acesso a outras pessoas.

e Os dados e instrumentos utilizados ficardo guardados sob a responsabilidade de
Leandro Santos Bulhdes de Jesus, Tiago Alves Ferreira e José Alves da Silva Filho, com a
garantia de manutencdo do sigilo e confidencialidade, e arquivados por um periodo de
5 anos; apods esse tempo serdo destruidos.

e Os resultados deste trabalho poderdo ser apresentados em encontros ou revistas
cientificas. Entretanto, ele mostrara apenas os resultados obtidos como um todo, sem
revelar seu nome, instituicio a qual pertence ou qualquer informacdo que esteja
relacionada com sua privacidade.

Se houver alguma consideragado ou duvida referente aos aspectos éticos da pesquisa, entre em
contato com o Comité de Etica em Pesquisa do Centro Universitdrio de Brasilia —
CEP/UniCEUB, que aprovou esta pesquisa, pelo telefone 3966.1511 ou pelo e-mail
cep.uniceub@uniceub.br. Também entre em contato para informar ocorréncias irregulares ou
danosas durante a sua participa¢ao no estudo.

Eu, RG ,
apos receber a explicacdo completa dos objetivos do estudo e dos procedimentos envolvidos
nesta pesquisa concordo voluntariamente em fazer parte deste estudo.

Este Termo de Consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma cdpia sera
arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida ao senhor(a).
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Brasilia, de de

Participante

Leandro Santos Bulhdes de Jesus, celular (61) 982906227/ telefone institucional 61
3966.1511

Tiago Alves Ferreira (61) 982003009/ José Alves da Silva Filho (61) 91201194

Enderego dos(as) responsavel(eis) pela pesquisa (OBRIGATORIO):
Instituicdo: Centro Universitario de Brasilia

Enderego: SCLRN 709 Bloco C Entrada 55 Apto 101

Bairro: /CEP/Cidade: Asa Norte/ Brasilia. Cep 70750-913
Telefones p/contato: 61 982906227
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Centro Universitario de Brasilia— UniCEUB

“A luta pela terra e pelo reconhecimento social: os Kalunga no curso de licenciatura em
Educagdo do Campo da Universidade de Brasilia e a implementacdo da Lei 10.639/2003”

Pesquisador(a) responsavel: Prof. Dr. Leandro Santos Bulhdes de Jesus

Pesquisadores assistentes [alunos de graduagdo]: José Alves da Silva Filho e Tiago Alves
Ferreira

Questiondrio
Idade:

Género:

Naturalidade:

Semestre em curso:

Cor/etnia:

Comunidade quilombola:

1- No decorrer do seu curso na LEDOC, houve/hd discussées sobre tematicas raciais?

( ) muito ( ) pouco ( ) muito pouco | ) ndo

2- Em que medida o curso da Ledoc contribuiu para sua afirmacdo politica como quilombola?

( ) muito ( ) pouco ( ) muito pouco ( ) ndo contribuiu
3- No curso da Ledoc houve/ha discussdes sobre relagdo entre raca e género?

( ) muito ( ) pouco ( ) muito pouco ( ) ndo

4- No curso da Ledoc, houve/ha utilizacdo de autores/as que tratam sobre a histdria da sua
comunidade?

( ) muito ( ) pouco ( ) muito pouco ( ) ndo

5- No decorrer do curso, vocé leu algum trabalho de pesquisa realizado por algum membro de
sua comunidade?

( ) sim ( ) ndo
6- Quando vocé se formar na Ledoc, pretende ser educador/a em sua comunidade?

( ) sim ( ) ndo ( ) talvez

7. 0 que pretende fazer depois que terminar o curso da Ledoc/UnB?
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8. Na sua opinido, de que maneira as pessoas formadas na Ledoc podem intervir nas suas
comunidades quando retornarem como educadores/as? [Caso vocé pretenda retornar para sua
comunidade como educador/a, por favor, responder na primeira pessoa].

9. Como vocé avalia a educacdo que teve e quais as principais diferengas que vocé acha que
um/a profissional formado/a na Ledoc pode realizar na sua comunidade quilombola? [Caso vocé

pretenda retornar para sua comunidade como educador/a, por favor, responder na primeira
pessoa].
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10. De uma maneira geral, qual a sua opinido a respeito da luta dos povos quilombolas em meio
as luta dos movimentos sociais dos povos do campo em nosso pais?

11. De acordo com seus conhecimentos sobre as contribui¢des das civilizagdes indigenas, negras
e europeias para a formacdo da identidade nacional, como vocé percebe a sua prdpria
identidade?

12. No que se refere as suas identidades, sua trajetdria e as questdes raciais, quais aspectos vocé
acha que podem ser aprimorados no curso da Ledoc?
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