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RESUMO

Esta pesquisa faz parte de uma pesquisa “guarda chuva” intitulada Os curriculos de
pedagogia, o exercicio docente e as politicas publicas de educagao inclusiva. Por se tratar
de um projeto de grande porte, pois é de carater nacional, ele foi fracionado em quatro
projetos que focaram as quatros regides do Brasil. O projeto investigou as regides norte
e sul com o objetivo de examinar se os cursos de Pedagogia de universidades federais e
estaduais ofereciam uma formagdo em bases tedrico-metodoldgicas que possibilitasse
o exercicio docente com criangcas com deficiéncia em sala de aula, considerando nao
apenas as normas, portarias e decretos. Foi realizado um levantamento documental dos
Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPC) de licenciatura em pedagogia, bem como das
respectivas ementas das disciplinas de ensino especial ou educagao inclusiva nas regides
Norte e Sul do Brasil. Espera-se, assim, contribuir com as reflexdes sobre a importancia
do curriculo de pedagogia como elemento fundamental para a capacitacao de docentes
que enfrentam os desafios da pratica pedagogica na Educacdo Especial da rede de
ensino brasileira. Os dados indicam que as universidades dedicam determinado esfor¢o
para a formacdo dos futuros docentes, mas ainda insuficientes para as necessidades
atuais. A pesquisa aponta para a incrementacdo da formacdo com uma estrutura
curricular que concilie a atividade praticas que se conversam com a teoria tendo em
vista que, a formagdo continuada nao totalmente efetiva, ainda mais para professores
gue ja estdo atuando em sala de aula e adquirem os vicios profissionais. A formacao dos
professores ndo se limita a prepara-los para a atuacdo em sala de aula; ela é também
um meio fundamental para garantir que as criangas com deficiéncia tenham acesso a
um ambiente de aprendizagem que atenda adequadamente as suas necessidades.

Palavras-chave: Curriculo; Formacdo docente; Licenciatura em Pedagogia; Educacdo
Especial; Inclusao.
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1. INTRODUCAO

Esta pesquisa faz parte de uma pesquisa guarda chuva intitulada: “Os curriculos
de pedagogia, o exercicio docente e as politicas publicas de educacdo inclusiva”. Por se
tratar de um projeto de grande porte, pois é de cardter nacional, ele foi dividido em
guatro projetos que enfocam as regides do pais. O presente projeto investigou as

regides Sul e Norte.

O processo de medicalizagao esta presente também no espacgo escolar, em que
privilegia-se padrées homogeneizadores. Qualquer alteracdo de comportamento a
crianca é encaminhada a um profissional da saude para diagndstico. H4& uma
multiplicagdo de diagndstico. O espacgo escolar estd patologizado. Essa pratica limita a
existéncia da pessoa a partir de um rétulo diagnéstico (BATISTELLA, 2007; RAAD e
CAMPQOS, 2011). A constituicdo psicofisioldgica diferenciada de uma pessoa é
caracterizada como doenca, e o olhar da sociedade, pedagogos e psicélogos em relacao
as singularidades de uma crianca com biotipo incomum tende a se concentrar no que
ela ndo consegue fazer (BATISTELLA, 2007). Desconsidera-se suas capacidades e
possibilidades de desenvolvimento. Quando o préprio ambiente escolar desacredita nas
possibilidades de desenvolvimento da crianga com constituicdo psicofisioldgica
diferenciada, o papel social da escola é descumprido (CONSELHO FEDERAL DE
PSICOLOGIA, 2019).

N3do é de hoje que o ensino de criancas diagnosticadas com deficiéncia é
despriorizado no Brasil. Apesar de todo o aporte legal de politicas inclusivas, a drea da
educacdo especial ndo foi priorizada (RAAD; CAMPQOS; LOPES, 2016). A década de 90 do
século passado marca a for¢ca dos movimentos sociais e de entidades, nacionais e
internacionais, comprometidas em defender a equidade na educacao formal, o direito
das pessoas com deficiéncia em receber uma formacdo escolar de qualidade e de
participar da sociedade em diferentes instancias (SASSAKI, 2002; SANCHEZ, 2005). A
Declaracdo de Salamanca (1994) é reconhecida pela comunidade académica como um
marco histérico e politico na area da educacdo especial no que se refere a luta pela

inclusao de pessoas com deficiéncia no ensino regular.

Para tanto, as escolas deveriam modificar seu funcionamento para incluir todos

os estudantes. Ou seja, a inser¢do de todos os estudantes em escolas do ensino regular,
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independentemente de seu talento, deficiéncia e origem socioeconémica. Contudo, o
Brasil apesar de ser signatario de diversos documentos internacionais nao se
comprometeu efetivamente com a politica inclusiva, tanto em relacdo a reestruturacdo
fisica das escolas e da gestdo da politica pedagdgica, quanto a formacao de pedagogos
com bases tedrico-metodoldgicas de modo a subsidiar o exercicio docente em sala de

aula com criangas diagnosticadas deficientes no ensino regular.

Da Declaracdo de Salamanca aos dias de hoje foram muitos decretos e leis que
instituem uma politica inclusiva. Todavia ainda deixa desejar quanto a implementacao
de uma politica inclusiva. O periodo de 2010 a 2015 foi marcado pela luta por uma
educagdo mais inclusiva, culminando na publicagdao da Lei Brasileira de Inclusao da
Pessoa com Deficiéncia/LBI, Lei N2 13.146 de 6 de julho de 2015, que visa assegurar e
promover as condicoes de igualdade e o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais pela pessoa com deficiéncia (BRASIL, 2015b). A construcdo de uma
sociedade mais inclusiva é necessaria e essa luta perpassa o ambiente escolar inclusivo

(OMOTE, 2003; CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA (BRASIL), 2019).

Para além da denominacdo como modalidade de ensino descrito na Lei n®
9.934/1996, Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, a educagdo especial nos mostra o
retrato de uma histéria excludente que ainda persiste hodiernamente, eivada de

preconceitos e esteredtipos.

Diante do exposto, pergunta-se: serd que os cursos de Pedagogia de
universidades federais e estaduais ofertam uma formacdo em bases tedrico-
metodoldgica que possibilite o exercicio docente com criangas com deficiéncia em sala
de aula, considerando ndo apenas as normas, portarias e decretos? Ha uma assincronia
entre a politica inclusiva de Estado, uma formacdo em Pedagogia que carece de bases
tedrico-metodoldgicas e o exercicio docente em sala de aula. A inclusdao em seu sentido

amplo ainda é um devir.

2. OBIJETIVOS
2.1. OBJETIVO GERAL
A partir do exposto, esta pesquisa visou examinar se os cursos de Pedagogia de

universidades federais e estaduais das regides Sul e Norte do Brasil oferecem uma
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formagao tedrico-metodoldgica que possibilite o exercicio docente com criangas com
deficiéncia em sala de aula. Para isso, foram consideradas ndao apenas as normas,
portarias e decretos, mas também a formacdo académica necessaria para o

atendimento aos alunos da educacdo especial incluidos na rede regular de ensino.

2.2.  OBIJETIVOS ESPECIFICOS

I.  Identificar as universidades publicas federais e estaduais das regides Norte e Sul
gue oferecem cursos de Pedagogia.
II. Identificar as disciplinas que abordam a educacdo especial na perspectiva
inclusiva, indo além da simples apresentacdo de leis, decretos e portarias.
lll.  Examinar as ementas quanto as bases tedrico-metodoldgicas que subsidiam o

exercicio docente com criangas com deficiéncia.

3. FUNDAMENTAGAO TEORICA

Com o enraizamento da ciéncia médica em todos os espacos sociais na sociedade
contemporanea, foram estabelecidos padrdes de normalidade no desenvolvimento
fisiopsicoldgico dos individuos. Dessa forma, quando uma pessoa nao se encaixa nesses
padrdes, é vista como alguém que precisa de tratamento para se ajustar a normalidade,
ou seja, aos padrées normatizados. O olhar clinico volta-se para o ser de falta, para
aquilo que diverge da normalidade, sem considerar a diversidade de modos de existir. E
nessa perspectiva que criangas sdo diagnosticadas como deficientes. O préprio conceito
de "deficiente" indica a incapacidade da pessoa rotulada. A humanidade é diversa, e o
rotulo é a ndo aceitagdo das diferencas. Inclusive, as pessoas consideradas normais sao

diferentes umas das outras (OLIVEIRA, 2013).

A educacdo especial foi criada na histéria da educacdao mundial para atender a
esse publico, que, de acordo com os marcadores histérico-culturais, é definido como
normal ou anormal, ou seja, aqueles que ndo se encaixam nos padrdes de normalidade
requeridos pelo ensino regular. Com isso, a Educacao Especial passa a existir por
exclusdo do Ensino Regular, pela negacdo, pela contradicdo presente no processo

educacional, com o objetivo de adaptar os individuos as necessidades sociais e, quando
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isso nao for possivel, encaminha-los ao isolamento dos que nao podem ser normalizados

(MICHELS, 2017, p. 12).

Na década de 1970, as politicas de Estado para a educac¢ao especial centraram-
se em campanhas, por entenderem que assim atingiriam um maior numero de pessoas.
Contudo, somente no final da década de 1980, com a promulgacao da Constituicdo
Federal, torna-se clara a adesao do governo brasileiro aos movimentos internacionais
de universalizacdo do acesso a educacao discutidos mundialmente, quando a educacao
é tornada um direito social. O Art. 205 da Constituicdo estabelece expressamente que a
educacdo é um direito e um dever do Estado, sendo essencial para o pleno
desenvolvimento da pessoa, sua prepara¢ao para a cidadania e sua qualificacao

profissional (BRASIL, 2016).

A década de 1990 é marcada pelo movimento internacional a respeito da
inclusdo social das pessoas diagnosticadas como deficientes. O governo brasileiro é
signatario de varios documentos decorrentes de conferéncias e acordos internacionais.
Os movimentos sociais estiveram fortemente presentes na discussdo de politicas
inclusivas com a bandeira da "Educacdo para todos" (THOMAS e KRAEMER, 2017). Tais
acordos estabeleceram principios que norteariam as a¢des politicas e sociais rumo a um
novo pensamento e as novas praticas pedagodgicas, parcialmente reguladas por
instituicdes multilaterais internacionais como a UNESCO e o FMI. Em 1994, instituiu-se
a Politica Nacional de Educacdo Especial, que amparou o processo de integracdo
institucional (BRASIL, 2001d). Em sua implementacdo, ratificou padrdes
homogeneizadores, sem reformular praticas educacionais, mantendo o paradigma
integracionista (BRASIL, 2001d). Como resultado das deliberagdes internacionais sobre
a inclusdo e especialmente das "Conferéncias Mundiais sobre Necessidades Educativas
Especiais: Acesso e Qualidade", realizadas pela Organizacdo das Nacbes Unidas em
Salamanca no ano de 1994, em prol dos direitos das pessoas com deficiéncia, foi criada
a Declaracdo de Salamanca, que reconhece a importancia de escolas para todos,
afirmando que a educacdo é uma questdo de direitos humanos e que as pessoas com
deficiéncia deveriam fazer parte da comunidade escolar (BRASIL, 1994). Para tanto, as
escolas deveriam modificar seu funcionamento para incluir todos os estudantes. A

proposta de inclusdo escolar compreendia a insercao de todos os estudantes em escolas
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do ensino regular, independentemente de seu talento, deficiéncia ou origem

socioeconomica.

Entretanto, até a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN) em 1996 e das Diretrizes Nacionais para Educac¢ao Especial na Educagdo Bésica
em 2001, percebe-se um total descaso com as politicas para Educacao Especial, que ndo
ofereciam diretrizes minimas para o estabelecimento de praticas educativas adequadas
ainclusao (BRASIL, 1996; BRASIL, 2001c). Talvez por este motivo, as Diretrizes Nacionais
para Educacdo Especial na Educacdo Basica de 2001 evidenciaram os desafios e os
sujeitos a quem se dirige a inclusdo escolar, deixando claro em seu texto o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) como complementar ou suplementar para alunos da
educacdo especial. Contudo, ndo foi enfatizada uma ac¢ado firme para a materializacdo de
uma politica inclusiva, devido a possibilidade de substituicdo do ensino regular (BRASIL,
2001c). Apds forte apelo social de instituicdes envolvidas com a educag¢do e movimentos
sociais implicados com a politica educacional, foi instituido o Plano Nacional de

Educacdo (BRASIL, 2001b).

A partir dos discursos e movimentos politico-sociais pela inclusdo e sob o lema
da "Educacdo para Todos", foi publicada a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN), Lei Federal n2 9394/96, em vigor até os dias de hoje com adaptac¢Ges
do texto original agregando ou excluindo tépicos de acordo com as necessidades e
concepcdes politico-sociais de cada época (BRASIL, 1996). Em um primeiro momento, a
LDBEN descreve a necessidade dos Servicos de Apoio Especializados (SAE) nas escolas
regulares, com vistas ao atendimento das necessidades especificas dos educandos
especiais. Esses atendimentos poderiam ser feitos em classes especiais, escolas
especiais ou servicos especializados, quando ndo fosse possivel a integracdo desses

alunos nas classes comuns (BRASIL, 1996).

O docente da Educacdo Especial, principalmente o profissional do SAE, deveria
buscar cursos de formacao (inicial ou continuada), de aperfeicoamento, de extensao ou
especializacdo (BRASIL, 2001a). No entanto, ndo havia diretrizes ou normas que
regulamentassem a carga hordria minima, do curriculo basico ou quaisquer outras

especificidades em relacdo a esses cursos.
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Apesar da inclusdo ser uma das premissas legais da educagao formal desde a
década de 1990, ainda ndo se observa sua materializacdo na pratica pedagogica
cotidiana. Diversas barreiras transformam o ambiente escolar atual em um local de
segregacdo e exclusdo para aqueles cujas caracteristicas no desenvolvimento
fisiopsicolégico apresentam alguma atipicidade, impossibilitando o desenvolvimento

académico, pessoal e social que deveria estar acessivel a todos.

A partir do inicio do século XXI, diversas politicas educacionais surgem no cenario
brasileiro, parecendo aliadas aos interesses das classes trabalhadoras. No entanto, é
possivel perceber que essas agdes "ndo estdo desvinculadas aos interesses do capital;
ao contrario, fazem parte do projeto educacional para a manutencdo das relacdes
sociais atuais" (MICHELS, 2017, p. 60). Em 2001, foi instituido o Plano Nacional de
Educacdo (PNE 2001-2010), que estabelecia 30 metas e objetivos a serem alcangados
pelas pessoas com deficiéncia ou transtornos, enfatizando a necessidade de garantir
matriculas aos alunos diagnosticados deficientes em classes comuns, acessibilidade e
atendimento educacional especializado para pessoas com diversos tipos e graus de
deficiéncia em todos os niveis do ensino regular (BRASIL, 2001b). Mas somente garantir

acesso, acessibilidade e atendimento especializado é suficiente?

Neste mesmo ano, foram publicadas as Diretrizes Nacionais para Educacao
Especial na Educacdo Bdsica, considerando que o atendimento educacional
especializado aos alunos deve comecar com seu ingresso na Educacdo Infantil,
afirmando que cabe as instituicGes escolares a organizacdo para receber essa clientela
e a oferecer os servicos especializados a que tém direito (BRASIL, 2001c). Nesse
documento, passaram a existir dois tipos de professores para a clientela da Educacdo
Especial: o capacitado e o especialista. Os primeiros deveriam comprovar que, no
curriculo de sua habilitagdo para o exercicio da atividade docente, foram incluidos
"conteldos sobre a educacdo especial adequados ao desenvolvimento de competéncias
e valores para perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos e valorizar a
educacdo inclusiva" (BRASIL, 2001c, p. 77). Os especialistas deveriam comprovar a
formacgdo em nivel de licenciatura e/ou complementacdo de estudos ou pds-graduagao
em educacdo especial, em uma ou mais areas da deficiéncia ou relacionadas aos servicos

de atendimento educacional especializado (AEE) aos alunos, centrando-se na deficiéncia
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e nado possibilitando a aquisicdo do que é necessario para o desenvolvimento de um

processo educacional equanime (MICHELS, 2017).

No ano de 2002, foram instituidas pelo Conselho Nacional de Educacdo, via
Resolu¢do n? 1/2002, as Diretrizes Nacionais para formagao de professores da Educagdo
Basica, em nivel superior, estabelecendo que a formacdo para exercicio docente na
educacdo inclusiva inclui "conhecimentos sobre crianca, adolescentes, jovens e adultos,
ai incluidas as especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais"

(BRASIL, 2002, p. 3, art. 6).

Em 2006, o Ministério da Educagao instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Pedagogia, destinado a formacdo docente para atuacdo na Educacao
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental |, além de outras dreas em que sejam
requeridos conhecimentos pedagodgicos, centrados em: "l - conhecimento da escola
como organizacdao complexa que tem a funcdo de promover a educacdo para e na
cidadania; Il - pesquisa, analise e aplicacdo dos resultados de investigacdes de interesse
da drea educacional; Il - participacdo na gestdo de processos educativos e na
organizagao e funcionamento de sistemas e instituicdes de ensino" (BRASIL, 2006, Art.
39), Este documento, além de determinar as cargas horarias minimas, estabeleceu que
o curriculo bdsico seria constituido de trés nucleos de estudos: nucleo de estudos
basicos (no qual se discutem a legislacdo e as praticas didaticas, de avaliacdo,
planejamento e implementa¢ao de processos educativos, além de ética e das relagdes
entre educacdo e trabalho); um nucleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos
(voltado para area de atuagdo do profissional - magistério ou gestdo); e um nucleo de
estudos integrados (atividades para vivenciar as praticas pedagdgicas e suas diferentes
naturezas, seminarios e estudos curriculares, projetos de iniciacdo cientifica e extensao
e monitoria) (BRASIL, 2006). Foram retiradas do campo da graduagdo em Pedagogia as
habilitacdes em Educacdo Especial, ndo fazendo quaisquer referéncias a formacao para

inclusdo ou docéncia nesta modalidade de ensino.

Em 2007, foi publicado o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), lancado
junto com o Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacdo - Decreto Lei n?

6.094/2007. Este foi constituido por uma série de programas que objetivavam a
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melhoria na qualidade em todos os niveis e modalidades de ensino (BRASIL, 20073;
BRASIL, 2007b). No tocante a Educacdo Especial, menciona a acessibilidade
arquitetdnica e escolar, a implementacdo de salas de recursos multifuncionais e a
formacdao de professores para esta modalidade. Entretanto, a Educa¢do Especial

continua sendo vista como algo oposto a educacao inclusiva.

Em 2008, foi publicada a Politica Nacional de Educagdo Especial (PNEE) na
Perspectiva Inclusiva. Esta tem como concepg¢ao a inclusdao total das pessoas com
desenvolvimento atipico, propondo o fim das instituicdes especializadas com a inclusdo
dos sujeitos da Educagdo Especial em escolas comuns. Claramente afirma que o objetivo
principal é o acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas escolas
regulares (BRASIL, 2009a), abordando a formac¢do de docentes como uma das ac¢des
voltadas ao Atendimento Educacional Especializado (AEE) com carater complementar e

suplementar.

As propostas de formacdo dos professores para Educacdo Especial no PNEE
visam a implementacdo do AEE nas escolas regulares através das salas de recursos a
serem implementadas em todas as escolas das redes de ensino. Dessa forma, o docente
deveria ter como base de sua formagdo os conhecimentos gerais para o exercicio da
docéncia e conhecimentos especificos de sua area (BRASIL, 2009a). A pergunta que
fazemos é: quais sdao esses conhecimentos especificos para atuagdo em sua area? Sob o
ponto de vista de diversos estudos e pesquisas sobre o tema, ao que tudo indica, dizem
respeito aos conhecimentos para desempenho das atribui¢des dispostas nas Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica,
modalidade Educacdo Especial - Resolucdo n? 4, de 2 de outubro de 2009, do Conselho
Nacional de Educacdo, a saber: questdes de diagndstico, organizacdao do atendimento
especializado, algumas questdes de cunho burocratico (elaboracdo de planos, relatérios
entre outros documentos); estabelecimento de parcerias entre professores regentes,
familia e outros profissionais com os professores do atendimento especializado visando
a ampliar as habilidades funcionais dos alunos, promovendo sua autonomia e

participacdo (BRASIL, 2009b).
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Muito embora tenha sido aprovada em 2006 em Assembleia da ONU, somente
em 2009 é publicada a Convengdo Internacional pelos Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, a qual faz parte de um conjunto de documentos referentes aos direitos
humanos e cujo principal objetivo é proteger os direitos e a dignidade das pessoas com
deficiéncia (CORDE; 2008; GARBE, 2012). Ainda em 2009, sdo publicadas as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Educagdo Basica,
evidenciando o publico-alvo da Educacdao Especial e destacando a fungdo
complementar/suplementar do AEE, que pode ser realizado tanto em salas de recursos
multifuncionais quanto em centros de AEE ou em instituicGes que oferecam este

atendimento sem fins lucrativos (BRASIL, 2009b).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica, publicadas em 2010,
estabeleceram a Educacdo Especial como uma modalidade transversal a todos os niveis,
etapas e modalidades de ensino, integrando-se a educacdo regular e devendo ser
contemplada no projeto politico-pedagdgico de cada unidade escolar (BRASIL, 2013). O
publico-alvo e os atendimentos no Atendimento Educacional Especializado (AEE)
continuam a ser regidos pelas Diretrizes Operacionais especificas para esse servi¢o

(BRASIL, 2009b).

Para o decénio 2014-2024, foi publicado um novo Plano Nacional de Educac¢ao
(PNE), instituindo um total de 20 metas para a educacéao brasileira. Dessas, existe apenas
uma meta e dois objetivos para a Educacao Especial, basicamente ligados a matricula no
sistema de ensino, preferencialmente em escolas comuns, e ao oferecimento de AEE
(BRASIL, 2015a). No tocante a formacgdo de professores, a meta e os objetivos estao
voltados para a obtencdo de licenciatura na area em que o professor atua até 2024,
mediante o estabelecimento de politicas nacionais de formagao profissional, inclusive

para docéncia na Educacdo Especial (BRASIL, 2015a).

Em 2015, é publicada a Lei Brasileira de Inclusdao das Pessoas com Deficiéncia.
Seu objetivo maior é a garantia da igualdade e do exercicio de direitos e liberdades
fundamentais pela pessoa com deficiéncia mediante a¢bes que promovam essas
condicOes. Desta maneira, estabelece que as instituicdes escolares devem promover

efetivamente um ensino inclusivo e ndo excludente (BRASIL, 2015b).
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Promulgada em 2017, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é outro
documento que visa mudancgas e reflexdes acerca do papel docente na Educacdo
Especial (BRASIL, 2017a). O Conselho Nacional de Educacdo afirma que a BNCC
"inaugura uma nova era da Educacao Basica no nosso pais (...) logrou-se construir um
consenso nacional sobre as aprendizagens essenciais, que sdo consideradas um direito
de todos" (Brasil, 2019, p. 1). Na verdade, a BNCC vai de encontro as necessidades
educacionais dos estudantes com deficiéncia, transtornos ou altas habilidades,
desconsiderando as diversidades. Hd um completo desrespeito ao processo de
desenvolvimento dos sujeitos, ndo apenas os atipicos, pois desconsidera que o
referencial para o desenvolvimento humano é o prdprio sujeito. Mais importante do que
o estabelecimento de conteldos padronizados que devem ser deglutidos e digeridos
sob a falsa nocdo de que o aluno aprendeu alguma coisa por saber repetir ou reproduzir
o que Ihe foi apresentado, é perceber e apresentar ao estudante aquilo que lhe é de fato
apreciavel, que gera curiosidade, que o move a descobrir, a refletir e se desenvolver

enguanto sujeito de si e de suas aprendizagens.

O parecer do Conselho Nacional de Educacdo n? 22/2019 traz atualizacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacao Inicial de Professores para a Educacdo
Basica e institui a Base Nacional Comum para Formacdo Inicial de Professores da
Educacdo Basica (BNC-Formacdo), estabelecendo que os matriculados nos cursos de
formacao inicial, ou seja, as Licenciaturas tanto em Pedagogia quanto em outras areas
do conhecimento, devem durante o curso "desenvolver um conjunto de competéncias
profissionais para colocar em prdtica as competéncias gerais, bem como as
aprendizagens essenciais previstas na BNCC, cuja perspectiva é a de oferecer uma

educacgdo integral para todos os estudantes" (BRASIL, 2019, p. 1).

Mais uma pergunta que nao quer calar: como medimos as competéncias e
habilidades profissionais de um professor? Ou melhor, como faremos para saber se os
futuros professores estdo desenvolvendo as referidas competéncias profissionais? No
parecer CNE 22/2019, é mencionado no toépico 4.1 - Principios da politica de formacdo
docente - que essa formacdo deve ser tal que garanta a qualidade, bem como considere
"as necessidades de todos e de cada um dos estudantes; (...) articulacdo entre teoria e

pratica (...) fundada nos conhecimentos cientificos e didaticos, que contemple a
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indissociabilidade entre o ensino, a extensdo e a pesquisa; (...) liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, pensamento, (...) o pluralismo de ideias e
concepcOes pedagdgicas" e além disso, que esteja de acordo com os marcos regulatdrios

da educagdo no Brasil, principalmente a BNCC (BRASIL, 2019, p. 13).

O documento estabelece, ainda, uma divisdo da carga hordria minima de 3.200
horas de formacdo entre as competéncias profissionais a serem desenvolvidas:
conhecimentos, pratica e engajamento (BRASIL, 2019). Demonstra que a parte comum
do curriculo é voltada para o estudo do curriculo e seus marcos legais, bem como da
didatica e seus fundamentos. Na parte especifica, serdao ministrados conteludos
especificos para a drea de formacdo pretendida, de acordo com os eixos e contetudos da
BNCC (BRASIL, 2019). Na parte pratica, serdo desenvolvidas atividades de estagio
supervisionado e também praticas pedagdgicas dos componentes curriculares do curso
de formacdo inicial, tanto gerais quanto especificos. Segundo a publicacdo, as
instituicdes que ministram os cursos de formacgdo inicial de professores foram dadas
dois anos para se adaptarem as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de

Pedagogia (BRASIL; 2017b; BRASIL, 2019).

De acordo com a CNE/CP N° 9/2001, a formacdo dos professores deve levar em
consideracao as etapas da educacdo basica, além de considerar as politicas de
integracdo voltadas para os alunos com necessidades especiais (BRASIL, 2001a). No
entanto, encontramos algumas dicotomias nessa visao, especialmente no que se refere
as Diretrizes Curriculares Nacionais. Embora estas sugiram que a formacdo do professor
deva ser mais abrangente, integrada e com alta relevancia para os estagios praticos, a

realidade ndo segue esse roteiro (DEIMLING, 2013).

Diversos autores destacaram que uma formacdo de qualidade para os
professores geraria impactos diretos na qualidade do ensino oferecido a criancas com
necessidades especiais (CHACON, 2001; PLETSCH et al., 2006; PLETSCH, 2009; MICHELS,
2011). Com base nos relatos coletados de professores e diretores sobre a inclusdo na
rede municipal de ensino do Rio de Janeiro, a forma¢ao dos professores é um pilar
fundamental para viabilizar condi¢des adequadas de ensino (MAGALHAES, 1999). Em

uma pesquisa realizada por Abdala e Almeida (2020), essa dicotomia entre a atuagao
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pratica e a discussao tedrica abordada na formagao dos professores se destaca,
especialmente na formacdo voltada para a pedagogia da inclusdo. As autoras destacam
a necessidade de discutir espacos e praticas de formacdo para a area da inclusdo

(ABDALA E ALMEIDA, 2020).

Diante de todo aparato legal e normativo, a implantacao e a implementacdo de
uma politica de educagao de Estado na perspectiva inclusiva sao muito insuficientes.
Seja pela caréncia de efetivo desejo politico, de formagdo profissional sem bases
tedrico-metodoldgicas que subsidiem o exercicio docente com criangas com deficiéncia,
bem como o contexto de sala de aula que se restringe a transmissdao de conteudos

apenas.

4.  METODO
4.1. TIPIFICACAO

O estudo tratou de uma abordagem metodoldgica qualitativa, a qual respondeu
a questdes particulares das Ciéncias Sociais (MINAYO, 2007). A fim de seguir com o
propdsito da pesquisa, foi utilizada uma abordagem focada na andlise documental, com
o objetivo de elaborar uma classificagcdo do conteldo coletado e sua posterior analise
(BARDIN, 1977). Levando em consideracao que a analise documental é adaptdvel aos
mais diversos contextos, ela se caracteriza como uma escolha adequada para realizar
uma andlise abrangente e correlacionar os dados com as referéncias bibliograficas (SA-

SILVA, ALMEIDA e GUINDANI, 2009).

4.2. CARACTERIZAGAO DO LOCAL DE PESQUISA

A coleta de dados foi realizada por meio de documentos oficiais de cada
instituicdo de ensino, disponibilizados publicamente em seus respectivos sites. Nos
casos em que a coleta foi impossibilitada por incompletude das informacgdes ou falta de
clareza nos documentos disponiveis, utilizou-se o portal FALA.BR do GOV.BR para
acessar as informacgdes necessarias, ou os portais préprios das instituicdes, conforme a
Lei de Acesso a Informacdo, que garante a qualquer pessoa fisica ou juridica o acesso a

informacdes publicas pertinentes.
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4.3. OBIJETO DE ESTUDO

O objeto de estudo foram as instituicdes de ensino superior publicas (regides Sul
e Norte do Brasil), com foco na andlise dos cursos de graduacdo em Pedagogia, bem
como na avaliagdo de seus PPCs e ementas no que diz respeito as bases tedrico-

metodolégicas para a formacado de docentes voltados para o ensino especial.

4.4. DELIMITAGCAO E UNIVERSO DA AMOSTRA

A amostra de coleta de dados documentais foram todas as universidades
publicas, considerando as instituicdes estaduais, federais e municipais, exceto os
institutos federais. As InstituicGes de Ensino deveriam ter um curso de PEDAGOGIA
sendo ofertado dentro das regides Sul e Norte. A delimitacdo e o universo dos dados
foram restringidos as disciplinas de cunho da educacdo especial nos cursos de

Pedagogia, que subsidiaram o exercicio docente com alunos com deficiéncia.

4.5. INSTRUMENTOS DE COLETA E GERAGAO DE DADOS

Inicialmente, para a pesquisa realizada, foi necessario elaborar um levantamento
das universidades que estavam aptas, de acordo com a listagem do ENADE (Exame
Nacional de Desempenho de Estudantes) de 2021, ja que os cursos de graduacdo
deveriam realizar o ENADE, conforme a Lei 10.861/04. Apds esse levantamento, foi
apenas uma questdo de filtrar as instituicdes para adequacdo da pesquisa. As
universidades listadas foram entao divididas e categorizadas segundo suas regides para
um melhor tratamento dos dados e organizacdo geral. Nessa etapa, outras instituicoes

foram descartadas devido a auséncia de um curso formal de Pedagogia.

Com base nessas informacgdes, iniciou-se o processo de categorizacdo das
universidades, conforme o estado de origem. Foi criada uma planilha virtual no Google
para a organizacao das informacdes, a qual apenas os pesquisadores envolvidos tiveram
acesso. Nessa planilha, foram registrados dados como nome da instituicao, estado de
origem, existéncia de um curso de Pedagogia, tipo de instituicdo (estadual, federal ou
municipal), campus de origem, disponibilidade de uma ou mais disciplinas voltadas para
o ensino especial, a disponibilidade da ementa das disciplinas ou do Projetos
Pedagdgicos dos Cursos, se a disciplina ofertada era obrigatdria ou optativa, carga

hordria e o ultimo ano de atualizacdo da ementa ou do Projeto Pedagdgico do Curso
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mais recente. Essas informacbes, em sua maioria, constavam nos sites de cada
instituicdo. No entanto, quando alguma informac¢dao ndo estava disponivel ou gerava
problemas de interpretacdo, decidiu-se solicitar esses documentos por meio da

plataforma FALA.BR.

4.6. PROCEDIMENTO METODOLOGICO

O procedimento metodoldgico foi executado nos seguintes passos: Passo 1:
Levantamento das universidades federais e estaduais das regides Norte e Sul, por meio
da base de dados do ENADE de 2021, visto que um novo ciclo de renovacdo dos cursos
de Pedagogia das universidades seria realizado apenas em 2024. Passo 2: Identifica¢do
das disciplinas voltadas para o ensino especial. Passo 3: Identificacdo das ementas das
disciplinas de educacdo especial nos cursos de Pedagogia. Passo 4: Levantamento
bibliografico relacionado as disciplinas de ensino especial. Passo 5: Analise dos dados

coletados, considerando a questdo a ser examinada.

No decorrer do processo era feito uma analise prévia das disciplinas com base na
sua ementa, bem como na bibliografia de suporte, levando em considerac¢ao os autores,
origem do texto e metodologia apresentada (CECHINEL et al, 2016). Apds reunir as
ementas e referéncias bibliograficas, iniciou-se a andlise dos dados para identificar as
bases tedrico-metodoldgicas que fundamentam a formacdo dos pedagogos para
atender alunos com deficiéncia. O objetivo foi verificar se essas bases vao além das
propostas estabelecidas em leis e regulamentos de politica educacional inclusiva. Foram
comparadas, entre as institui¢es, a carga horaria das disciplinas de ensino especial, as
atividades de extensdo relacionadas ao tema, e a coeréncia das bibliografias. Encontros
foram realizados para discutir e interpretar os resultados, sob a orientacdo da

professora responsavel.

5.  RESULTADOS E DISCUSSAO

A presente pesquisa investigou as disciplinas de educacdo especial oferecidas
nos cursos de Pedagogia em universidades publicas estaduais, federais e municipais das

regides Norte e Sul, focando na formagdao académica para a inclusdo de criangas com
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deficiéncia. Analisou-se a relevancia das ementas e bibliografias das disciplinas em
relacdo a realidade do ensino especial no Brasil, especialmente no contexto inclusivo
das salas de aula segundo sua regido especificamente. A pesquisa se concentrou em trés
aspectos principais: as politicas nacionais de inclusdo no ensino especial e sua aplicagdo
no curriculo; possiveis divergéncias entre essas politicas, o conteudo ensinado nas
universidades, e a pratica real do ensino especial; e a adequacao da formacao oferecida

para futuros pedagogos.

Atabela 1 e a tabela 2 apresentam as universidades publicas das regiées Norte e
Sul que incluem disciplinas de Ensino Especial em seus curriculos de Pedagogia, com a
respectiva carga hordria. Detalhes sobre a oferta das disciplinas por campus estdao

disponiveis no apéndice A.

TABELA 1 - REGIAO NORTE

CARGA
SIGLA DA IES DISCIPLINAS CAMPUS )
HORARIA

EDUCACAO ESPECIAL CAMPUS MANAUS 60
EDUCACAO ESPECIAL E
INCLUSAO EM ESCOLAS

UEA NO/DO CAMPO CAMPUS MAUES 75
PRATICA PEDAGOGICA DE
INCLUSAO 60

UEAP EDUCACAO INCLUSIVA CAMPUS SEDE 60
FUNDAMENTOS TEORICOS E
METODOLOGICOS DA

UEPA EDUCACAO ESPECIAL CAMPUS SEDE 80

UERR EDUCACAO ESPECIAL CAMPUS BOA VISTA 60
METODOLOGIAS DA
EDUCACAO INCLUSIVA 60
FUNDAMENTOS DA

UFAC EDUCACAO ESPECIAL CAMPUS FLORESTA 60
FUNDAMENTOS DA

UFAM EDUCACAO ESPECIAL INC 60




FUNDAMENTOS DA
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EDUCACAO ESPECIAL ICSEZ 60
EDUCACAO INCLUSIVA NA
EDUCACAO INFANTIL E ANOS
INICIAIS DO ENSINO Faculdade de
FUNDAMENTAL Educagdo 60
PLANEJAMENTO, CURRICULO
E ACOES PEDAGOGICAS Faculdade de
INCLUSIVAS Educacdo 60
Instituto de Ciéncias
Exatas e Tecnologia de
EDUCACAO INCLUSIVA Itacoatiara 60
EDUCACAO ESPECIAL:
SUJEITOS E CULTURAS 30
FUNDAMENTOS DA
EDUCACAO ESPECIAL CAMPUS SANTAREM 60
FUNDAMENTOS DA
EDUCACAO ESPECIAL CAMPUS OBIDOS 60
ESTAGIO EM EDUCACAO
UFOPA ESPECIAL CAMPUS OBIDOS 50
EDUCACAO INCLUSIVA CAMPUS SEDE 68
EDUCACAO ESPECIAL E
UFPA INCLUSIVA CAMPUS ICIBE 68
FUNDAMENTOS DA
UFRR EDUCACAO ESPECIAL CAMPUS BOA VISTA 60
CAMPUS DE
EDUCACAO ESPECIAL MIRACEMA 60
EDUCACAO ESPECIAL E
INCLUSIVA CAMPUS DE ARRAIAS 75
EDUCACAO ESPECIAL CAMPUS DE PALMAS 60
ESTAGIO NA AREA DE
UFT SERVICOS E APOIO ESCOLAR |CAMPUS DE PALMAS 60
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CAMPUS DE
EDUCACAO ESPECIAL TOCANTINOPOLIS 60
EDUCACAO INCLUSIVA PARA
UNIFAP A PNEE CAMPUS SEDE 75
FUNDAMENTOS DA
EDUCACAO ESPECIAL 75
INCLUSAO ESCOLAR E O
ENSINO COLABORATIVO 75
TECNOLOGIAS ASSISTIVAS E
INCLUSAO ESCOLAR 75
VIVENCIAS EM EDUCACAO
ESPECIAL NA PERSPECTIVA
UNIFESSPA  [INCLUSIVA CAMPUS SEDE 75
FUNDAMENTOS E PRATICA |CAMPUS ROLIM
DA EDUCACAO INCLUSIVA  |[MOURA 80
CAMPUS PORTO

EDUCACAO ESPECIAL VELHO 80

FUNDAMENTOS DA

EDUCACAO ESPECIAL E

INCLUSIVA 80

METODOLOGIAS DE

NECESSIDADES CAMPUS GUAJARA-

EDUCACIONAIS ESPECIAIS ~ [MIRIM 80

EDUCACAO INCLUSIVA 80

ESTAGIO SUPERVISIONADO |CAMPUS DE JI-

EM EDUCACAO INCLUSIVA  |PARANA 80
CAMPUS DE

EDUCACAO ESPECIAL ARIQUEMES 80
CAMPUS PORTO

EDUCACAO ESPECIAL VELHO 80

UNIR FUNDAMENTOS E PRATICA
DA EDUCACAO INCLUSIVA  |CAMPUS VILHENA 80
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METODOLOGIA DAS
NECESSIDADES
EDUCACIONAIS ESPECIAIS 80
FUNDAMENTOS DA
EDUCACAO ESPECIAL E CAMPUS JORGE
INCLUSIVA VASSIALAKIS 80
FUNDAMENTOS E PRATICA |CAMPUS ROLIM
DA EDUCACAO INCLUSIVA  |[MOURA 80
CAMPUS DE

EDUCACAO ESPECIAL ARIQUEMES 80
POLITICA DE INCLUSAO E
DIFICULDADES DE
APRENDIZAGEM - EAD 60
FUNDAMENTOS E
METODOLOGIA DA CAMPUS DE

UNITINS EDUCACAO ESPECIAL ARAGUATINS 60

Tabela 1 - Disciplinas referentes ao ensino especial das universidades publicas federais,
municipais e estaduais da regido norte com suas devidas cargas horarias.

TABELA 2 - REGIAO SUL

CARGA
SIGLA DA IES DISCIPLINAS CAMPUS )
HORARIA
EDUCACAO INCLUSIVA 60
PSICOLOGIA DA EDUCACAO 60
FURG ESPECIAL CAMPUS SEDE
EDUCACAO INCLUSIVA 30
UEL EDUCACAO ESPECIAL CAMPUS SEDE 75
EDUCAGCAO ESPECIAL CAMPUS CIANORTE 68
UEM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ]
CAMPUS DE MARINGA 68
ESPECIAIS
UEPG EDUCACAO INCLUSIVA CAMPUS CENTRAL 68




PROCESSOS EDUCACIONAIS

Alegrete, Bagé, Cruz
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INCLUSIVOS NOS SISTEMAS DE 60
UERGS ENSINO Alta, Litoral Norte -
Osério, Sdo Francisco de
ATENDIMENTO EDUCACIONAL Paula, S3o Luiz Gonzaga. 30
ESPECIALIZADO
FUNDAMENTOS DA EDUCACAO
UFPR CAMPUS DE CURITIBA 60
ESPECIAL
EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSAO 60
UFRGS EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSAO CAMPUS LITORAL 45
NORTE
EDUCACAO ESPECIAL, DOCENCIA E 45
PROCESSOS INCLUSIVOS
EDUCACAO ESPECIAL : PROCESSO DE -
INCLUSAO - EAD
UFSM - CAMPUS SANTA MARIA
FUNDAMENTOS DA EDUCACAO -
ESPECIAL A
EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA I:
FUNDAMENTOS TEORICOS E 30
POLITICOS
EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA II: CAMPUS C,ORNE“O
FUNDAMENTOS TEORICOS E PROCOPIO 60
METODOLOGICOS
UNEP
LIBRAS 60
FUNDAMENTOS TEORICOS E
POLITICOS DA EDUCACAO ESPECIAL 60
E INCLUSIVA CAMPUS JACAREZINHO
LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS 60
PRATICA DE ENSINO DE EDUCACAO 63
ESPECIAL E INCLUSIVA |
PRATICA DE ENSINO DE EDUCACAO 170
UNICENTRO ESPECIAL E INCLUSIVA II CAMPUS SANTA CRUZ
FUNDAMENTOS NA EDUCACAO 136

ESPECIAL INCLUSIVA




FUNDAMENTOS DA EDUCACAO
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CAMPUS SANTA IRATI 68
INCLUSIVA
FUNDAMENTOS E PRATICAS DA
- CAMPUS SANTA CRUZ 102
EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA
PRATICA DE ENSINO DE EDUCACAO 68
ESPECIAL E INCLUSIVA |
PRATICA DE ENSINO DE EDUCACAO 170
ESPECIAL E INCLUSIVA Il
CAMPUS GUARAPUAVA
FUNDAMENTOS E PRATICAS DA 102
EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA
FUNDAMENTOS NA EDUCACAO 136
ESPECIAL INCLUSIVA
FUNDAMENTOS DA EDUCACAO -
ESPECIAL
FUNDAMENTOS DA EDUCACAO 68
INCLUSIVA CAMPUS IRATI
EDUCACAO INCLUSIVA 68
FUNDAMENTOS DA EDUCACAO 68
ESPECIAL
FUNDAMENTOS DA EDUCACAO
CAMPUS DE CASCAVEL 136
ESPECIAL
FUNDAMENTOS DA EDUCACAO CAMPUS DE FOZ DO
UNIOESTE 68
ESPECIAL IGUACU
- CAMPUS DE FRANCISCO
EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA | - 68
BELTRAO
- EDUCACAO ESPECIAL E PROCESSOS -
UNIPAMPA CAMPUS JAGUARAO 60
INCLUSIVOS
UNIPAMPA |EDUCACAO INCLUSIVA CAMPUS ITAQUI 60
EDUCACAO INCLUSIVA | CAMPUS SEDE 45
UFPEL  |EDUCAGAO INCLUSIVALII CAMPUS SEDE 30
INCLUSAO ESCOLAR DE ALUNOS CAMPUS SEDE 45
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COM AUTISMO
EDUCACAO ESPECIAL NA
UDESC  |PERSPECTIVA DA EDUCACAO CAMPUS ITACORUBI 72
INCLUSIVA
EDUCACAO, INCLUSAO E DIREITOS .
FURB  |HUMANOS CAMPUS BLUMENAU
EDUCACAO ESPECIAL 72
FMP EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSAO CAMPUS PALHOCA 99
EDUCACAO INCLUSIVA 60
TRABALHO PEDAGOGICO E AS CAMPUS ERECHIM 0
DIFERENCAS HUMANAS
EDUCACAO ESPECIAL E DIVERSIDADE 60
CAMPUS CHAPECO
UFFS  |EDUCACAO INCLUSIVA 60
EDUCACAO ESPECIAL CAMPUS LARANJEIRAS 30
EDUCACAO ESPECIAL DO SUL 30
EDUCACAO ESPECIAL NA
y CAMPUS REALEZA 30
PERSPECTIVA DA INCLUSAO
EDUCACAO ESPECIAL E EDUCACAO
UDESC CAMPUS ITACORUBI 72
INCLUSIVA
EDUCACAO ESPECIAL I: POLITICAS E e
Ursc PRATICAS PEDAGOGICAS CAMPUS
EDUCAGCAO ESPECIAL II: CONCEITOS, FLORIANOPOLIS .
CONCEPCOES E SUJEITOS

Tabela 2 - Disciplinas referentes ao ensino especial das universidades publicas federais,
municipais e estaduais da regido sul com suas devidas cargas horarias.

5.1.

AS POLITICAS DE ENSINO ESPECIAL E INCLUSIVO

De acordo com o Decreto N2 5.626 de 22 de dezembro de 2005, a Lingua

Brasileira de Sinais (Libras) é uma disciplina obrigatéria em todos os cursos de

licenciatura, o que foi devidamente cumprido em todos os PPCs coletados das

universidades publicas federais, municipais e estaduais das regiGes Sul e Norte (BRASIL,
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2005). Considerando que essa obrigatoriedade ja é amplamente atendida, o
pesquisador optou por direcionar seu foco para outras disciplinas relacionadas a
educacdo especial e inclusdo, a fim de explorar dreas que ainda apresentam lacunas

significativas em termos de implementagao e desenvolvimento curricular.

A média geral das cargas horarias dedicadas para o ensino dessas disciplinas
relacionadas a educacdo especial é de 68 horas, ainda que ocorra uma variacdo entre as
regides na quantidade de universidades, tamanho e disposi¢ao delas segundo sua regiao

existe uma baixa variabilidade da carga horaria entre elas.

Grande parte das disciplinas de Pedagogia esta centrada em discussdes tedricas
sobre o ensino especial e a inclusdao, muitas vezes limitando-se a elaborac¢do de leis e a
conceituacdo de terminologias relacionadas aos diferentes tipos de deficiéncia. Na
regido Norte, os exemplos mais preocupantes desse enfoque superficial podem ser
observados nos PPCs da Universidade Federal do Amapa (UNIFAP) - 2009, Universidade
Federal do Amazonas (UFAM) - 2006, Universidade Federal de Roraima (UFRR) - 2009, e
Universidade Federal de Rondonia (UNIR) - 2009. Essas instituicdes, além de possuirem
PPCs desatualizados, apresentam propostas de discussao na ementa e bibliografia que
ndo trazem inovacgodes, repetindo apenas o que ja é amplamente conhecido e debatido.
O foco permanece na histdria do ensino especial e inclusivo, na conceituacdo de tipos
de deficiéncias e em estratégias de ensino para essas criangas, sem avangar em
abordagens praticas e inovadoras. Essa abordagem superficial compromete a formacgao
dos futuros educadores, que necessitam de uma base mais robusta e aplicada para

enfrentar os desafios reais da educacdo inclusiva com eficacia e sensibilidade.

5.2. ENCONTROS E DESENCONTROS ENTRE OS CURRICULOS

Algumas universidades tém se empenhado em dedicar parte do tempo de
formagao para atividades mais praticas, além da discussao tedrica e historica. Essas
instituicdes buscam integrar experiéncias praticas e aplicadas ao curriculo,
proporcionando aos futuros educadores a oportunidade de desenvolver habilidades
concretas e enfrentar desafios reais no campo da educacdo inclusiva. Entre as 45
disciplinas analisadas na regido Norte, seis delas vdo além do ensino tradicional sobre
inclusdo e utilizam parte da carga hordria para atividades praticas, como estagios.

Destacam-se a Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA) e a Universidade Federal
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do Tocantins (UFT), que oferecem disciplinas dedicadas ao estdgio no ambito da

educacdo escolar inclusiva e especial.

Essas iniciativas se aproximam dos parametros estabelecidos por Deimling
(2013) para uma formacdo adequada de professores, integrando a teoria com a pratica
de forma mais efetiva e preparando melhor os futuros docentes para atuar em
contextos inclusivos. Ao incluir atividades praticas, estagios e experiéncias diretas com
alunos em salas de aula inclusivas, essas universidades visam enriquecer a formagao dos

professores e preparar melhor os profissionais para a realidade do ensino especial.

As outras universidades conseguiram cumprir as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN); no entanto, ainda apresentam lacunas significativas em seus
curriculos. Essas deficiéncias se manifestam na insuficiéncia de disciplinas praticas, nas
limitagdes de suas bibliografias e na carga horaria inadequada, especialmente quando

consideradas no contexto global dos cursos de licenciatura.

A Universidade do Estado do Amapa (UEAP) e a Universidade do Tocantins
(UNITINS) dedicam parte da carga hordria de suas disciplinas a atividades praticas. No
entanto, ndo fica claro que tipo de atividades sdo essas, e as horas destinadas a elas sdo
inferiores a carga horaria equivalente a duas semanas de um estagio formal. Isso sugere
gue essas atividades sdo avulsas e que os alunos nao sdo inseridos em um ambiente
pratico e real, o que é essencial para o desenvolvimento das competéncias necessarias
ao ensino inclusivo. Essa limitacdo pode comprometer a preparacdao dos futuros

educadores para enfrentar os desafios reais das salas de aula inclusivas.

Nas instituicdes da regido Sul, observa-se uma estrutura curricular semelhante,
onde a maioria das disciplinas voltadas para a inclusdo centra-se na discussao histérica
sobre o que é a inclusdo escolar, como realiza-la, nas definicdes do que é ser deficiente,
nos impactos na aprendizagem, bem como nas leis e diretrizes de formagao. No entanto,
sdo raros os casos em que ha formacdo pautada em atividades praticas ou em demandas

gue exijam uma correlacao tedrica com as atividades praticas dos futuros docentes.

Das 55 disciplinas ofertadas na regido Sul, é importante destacar trés delas (FMP,
UNICENTRO e UNIOESTE), pois oferecem uma carga horaria superior a 75 horas,

variando de 99 a 170 horas. No entanto, a maior parte dessa carga horaria segue o
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padrdo de formacdo tedrica ja mencionado. As horas restantes sdo utilizadas em
atividades praticas de acordo com os PPC’s e Ementas, ou na complementagao da
Pratica como Componente Curricular (PCC). Porém, essas horas dedicadas a pratica sao
inferiores a 35 horas. Mesmo quando empregadas em atividades praticas, essas horas
ndo parecem indicar uma imersdo em campo ou uma atuacdao em um ambiente que

simule a pratica profissional dos futuros docentes.

Embora a formacgao tedrica e didatica seja crucial para o desenvolvimento do
docente e para facilitar a compreensdo da realidade escolar, ndo pode ser
exclusivamente tedrica (PIMENTA, 2012). E fundamental que o professor em formacio
tenha contato com experiéncias diversas. Quando essa formacao inicial é insuficiente,
os professores necessitam recorrer a formagao continuada para enfrentar os desafios
encontrados na pratica profissional (OLIVEIRA, FEITOSA E MOTA, 2020; MISKALO,
CIRINO e FRANCA, 2024).

6. CONSIDERACOES FINAIS

O estudo teve como objetivo verificar quais disciplinas de educac¢ao especial nos
cursos de Pedagogia das universidades publicas estaduais, federais e municipais das
regidoes Sul e Norte, focadas nainclusdo, oferecem uma formacao académica sélida para
o exercicio docente com criancas com deficiéncia. Para isso, foram analisados os
Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs) disponiveis em plataformas digitais dessas
universidades. A analise documental abrangeu 100 disciplinas, examinando aspectos
como ementas, bibliografias, cargas horarias e atividades extensionistas, com o intuito
de avaliar a qualidade e a adequacdo das disciplinas a formacdo necessaria para o ensino

inclusivo.

A andlise revelou uma desatualizacdo significativa nas bibliografias utilizadas,
bem como curriculos que, ao desconsiderar a realidade do ensino especial no contexto
diverso como o Brasil, apresentam lacunas importantes em relacdo a pratica na darea.
Esse cendrio aponta para um descompromisso na formagdo dos pedagogos,
especialmente no que diz respeito ao embasamento tedrico e ao desenvolvimento das

habilidades necessarias, conforme as leis vigentes, para atender adequadamente
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criangas com deficiéncia em salas de aula regulares. Essa situagao evidencia a
precarizacao do ensino nas universidades publicas, tanto federais quanto estaduais, no
gue se refere a formacdo tedrico-metodoldgica que apoie o atendimento a essas
criangas. Poucas sdo as instituicGes que oferecem maneiras para que os alunos
cologquem os conhecimentos aprendidos em pratica e validacdo frente a problemas reais
gue surgem apenas em experiéncias em campo, como 0s estagios. nao apenas como
uma complementacdo de carga hordria, mas uma forma de possibilitar experiéncias

reais e enriquecedoras para esses futuros profissionais.

E fundamental destacar que a compreens3do do ensino especial inclusivo no Brasil
exige uma base sélida de conhecimento sobre as politicas publicas que regem a atuagao
docente em sala de aula. Instrumentos como a Politica Nacional de Educacdo Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEE) de 2008 e a Lei N2 13.146 de 6 de julho de
2015 visam garantir e promover, em condi¢cdes de igualdade, o acesso a educacdo
especial (BRASIL, 2008; BRASIL, 2015b). A inclusdo e o estudo dessas politicas nos
curriculos de Pedagogia sdo, portanto, indispensdveis para preparar os futuros
educadores para o ambiente inclusivo das salas de aula, onde criangcas com deficiéncia
estdo presentes. Contudo, ndo é suficiente conhecer apenas a legislagao e os programas
propostos pelo Ministério da Educacdo; é imperativo que os alunos de Pedagogia
desenvolvam uma compreensao critica e pratica dessas diretrizes, capacitando-se para

enfrentar os desafios reais da educacdo inclusiva com competéncia e sensibilidade.

Com tudo o que foi exposto até o momento, ao confrontarmos a questdo-
problema da pesquisa: “Serd que os cursos de Pedagogia de universidades federais e
estaduais ofertam uma formagao em bases tedrico-metodoldgicas que possibilite o
exercicio docente com criangas com deficiéncia em sala de aula, considerando nao
apenas as normas, portarias e decretos?”, podemos concluir que apenas uma minoria
dessas universidades realmente se dedica a enfrentar o problema e busca ativamente
proporcionar experiéncias praticas concretas. As demais instituicbes seguem as
diretrizes das DCN, mas apresentam problemas curriculares evidentes, como a auséncia
de atividades praticas, incluindo estdgios, e um uso excessivo de conceituacdo de leis,

normas, histéria da inclusdo e definicdo do que é ser deficiente. Embora esses
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elementos possam ser Uteis, eles estdo longe de serem suficientes para uma formagao

profissional adequada.

Em pesquisa realizada por Miskalo, Cirino e Franca (2024) com professores de
uma escola estadual do Parana, constata-se que a formagdo desses profissionais foi
baseada apenas em aspectos tedricos e prdticas pedagdgicas, sem qualquer vivéncia
pratica até o inicio de suas carreiras docentes. Muitos desses professores buscaram
formagao continuada por identificarem dificuldades em lidar com a diversidade
presente nas salas de aula. Apesar de alguns estarem se reforcando academicamente e
participando de supervisado profissional com mentores, isso ainda ndo é suficiente para

atender plenamente as suas necessidades e as da sala de aula.

A inclusdo escolar é uma questdo central nas discussdes atuais, mas muitas
escolas ainda ndo estdo adequadas para atender adequadamente as necessidades da
educacao especial. Os docentes enfrentam desafios significativos devido a falta de apoio
e recursos no sistema educacional publico. Para atender efetivamente todos os alunos,
€ necessario transformar o ambiente escolar e o sistema educacional como um todo,
além de fornecer suporte adequado aos professores. A diversidade dos alunos exige
uma variedade de materiais e recursos para ajudar os professores a atender as suas

necessidades (OLIVEIRA, FEITOSA e MOTA, 2020).

Isso destaca a importancia e a relevancia do papel das universidades frente aos
desafios que os profissionais encontrardo em seus locais de trabalho. E essencial que
essas instituicoes se esforcem mais para aprimorar a formacao dos futuros docentes,
garantindo que eles estejam adequadamente preparados para enfrentar as
complexidades e diversidades das salas de aula nos proximos anos. Esse esforco deve
incluir a ampliacdo de experiéncias praticas e a oferta de ferramentas e estratégias que
promovam a adaptacdo e a inovagdo no ensino, de modo a atender as necessidades

especificas de todos os alunos, incluindo aqueles com deficiéncias.

Esta pesquisa contribuiu para a discussdo sobre a formacdo docente e a
efetividade da inclusdo escolar. Ele se soma a um nimero crescente de pesquisas que

investigam a preparacao dos professores nas escolas brasileiras, propondo reflexdes
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que podem impactar positivamente tanto a pratica educativa quanto a formagao de

futuros educadores.
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APENDICES

APENDICE A - Link para Planilha Utilizada como Banco de Dados Simplificada

Cursos de Pedagogia das Universidades Publicas Federais, Municipais e Estaduais - Norte



https://docs.google.com/spreadsheets/d/1qEmYmxLOVb5BHplVFGbx2i6Rx--R_Wi4CGuAMPFCOXE/edit?gid=1494364960#gid=1494364960
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1qEmYmxLOVb5BHplVFGbx2i6Rx--R_Wi4CGuAMPFCOXE/edit?gid=1494364960#gid=1494364960

