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RESUMO

A pesquisa teve como objetivo compreender a abordagem da educagdo especial
inclusiva nos curriculos de licenciatura em Pedagogia das universidades publicas
federais e estaduais do Nordeste. O foco principal foi analisar quais disciplinas dentro
dessa drea oferecem fundamentos tedrico-metodolégicos que prepararam os futuros
professores para o trabalho efetivo com criangas com deficiéncia. Considerando a
importancia crucial da formacdo inicial para assegurar uma educacdo de qualidade
para todos, especialmente para alunos com necessidades especiais, o estudo procurou
identificar as lacunas e desafios que os educadores enfrentam na implementacao das
politicas publicas de inclusdo. A analise foi realizada por meio dos Projetos Pedagdgicos
dos Cursos (PPCs) de Pedagogia da regido. Os resultados mostram que, embora haja
um reconhecimento crescente da importancia da inclusdo, muitos curriculos ainda
apresentam curriculos desatualizados e com deficiéncias em relacdo a formacao
especifica e aprofundada sobre praticas inclusivas. A pesquisa sublinha que a formacao
tedrica deve ser complementada com experiéncias praticas para preparar os futuros
professores para o ensino especial. Além disso, é necessario promover um didlogo mais
efetivo entre as instituicdes de ensino superior e as escolas para alinhar a formacao
docente as reais necessidades do cotidiano escolar. A inclusdao deve ser vista nao
apenas como uma obrigacdo legal, mas como um compromisso ético e social. Portanto,
é essencial que os curriculos de Pedagogia integrem mais efetivamente o atendimento
as criangas com deficiéncia, garantindo uma formacdo que capacite os professores a
atuar com competéncia e sensibilidade
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1. INTRODUCAO

Esta pesquisa faz parte de uma pesquisa guarda chuva intitulada: “Os curriculos
de pedagogia, o exercicio docente e as politicas publicas de educacdo inclusiva”. Por se
tratar de um projeto de grande porte, pois é de cardter nacional, ele foi dividido em
guatro projetos que enfocam as regioes do pais. O presente projeto investigou a regido

do nordeste.

O processo histdrico institucional da educacdo especial é caracterizado pelo
predominio da filantropia e do assistencialismo. Os primeiros Institutos de educacao
para deficientes no Brasil foram datados do Governo Imperial e deterioraram muito
rapidamente, ganhando contornos asilares (Lopes, 2005). Durante quase todo século
XX foi a luta das camadas sociais que ditaram a educacdo especial no pais na busca por
uma inclusao que traga equidade, primeiro pelas iniciativas privadas e posteriormente
pelas conquistas no espaco publico. Sendo assim, uma das conquistas mais marcantes
da educacao especial no Estado brasileiro foi a promulgacdao da Constituicao de 1988.

Segundo o legado da Carta Magna, o processo de inclusdo na educacao devera
ocorrer como um “bem de todos, sem preconceito de origem, racga, sexo, cor, idade, e
guaisquer outras formas de discriminacao”. Entretanto, as mudancas de governo desde
entdo produziram documentos legais de retrocessos e avancos no que tange a
educacdo especial, o que demonstra o carater assistencialista e segregador que se
manteve dentro da instituicdo no que concerne a deficiéncia (Raad, Lopes e Campos,
2016).

Em relacdo a realidade da educacdo especial, os resultados apresentados por
uma pesquisa feita em escolas do nordeste foi possivel constatar, de acordo com Castro
& Dall'Acqua (2016), que ocorreram aumentos consecutivos nas matriculas de alunos
publico-alvo da educagdo especial no periodo entre 2009 e 2013. E notério o acréscimo
de matriculas nas classes comuns do ensino regular — 89.081 comparando os dados de
2013 aos de 2009 — é maior do que todo o acréscimo registrado nas matriculas de
alunos da educacdo especial como um todo — acréscimo de 66.714 no mesmo periodo.

Ainda que todas as matriculas que foram reduzidas dos sistemas segregados de ensino
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fossem transferidas para as classes comuns do ensino regular, esse nimero ainda
representa uma quantidade significativa.

Outrossim, deve-se levar em consideracdao o aumento no numero de alunos
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no Brasil, que, de acordo com Tenente
(2019), houve em um ano (2017-2018) um adicdo de 37,27% de alunos com TEA
matriculados em escolas, dentre eles criancas e adolescentes. Essa porcentagem
contou tanto com instituicdes de ensino particulares como publicas, o que evidencia
ainda mais uma necessidade de intervengao pedagdgica geral. Por essas questdes, ha
de se destacar a demanda por uma inclusdo de alunos com deficiéncia, e a necessidade
das instituicdes escolares de compreender os alunos alvos da educagao especial como
uma totalidade que compde a Educacdo Basica. A transferéncia de criancas deficientes
para escolas de ensino especializado através da brecha na legislagdo, apenas reforc¢a a
ideia de que os alunos ndo fazem parte de uma totalidade dentro da educacdo basica,
ou que existam alunos com deficiéncia incluidos apenas fisicamente, sem qualquer tipo
de atendimento adequado. Macedo et al (2016), explicita o fato das disciplinas
especiais ndo garantirem uma qualidade por si sé na formagao académica. Porém, a
inexisténcia desses espacos curriculares no que tange essa tematica é um dos
agravantes para a ndo concretizacdo da educacao inclusiva. Além disso, ndo se pode
perder de vista o fato de que os sistemas de ensino, nos trinta anos de politica
inclusiva, deixam a desejar quanto as condicdes de trabalho docente nos espacos
fisicos escolares. Ha dissonancia entre a politica inclusiva de Estado, a formacao dos
pedagogos e o exercicio docente em sala de aula.

Dessa forma, ha de se questionar, de que forma as disciplinas de educacao
especial na perspectiva inclusiva se inserem nos curriculos dos cursos de pedagogia nas
universidades Estaduais e Federais da regido do Nordeste? Quais sdo as bases
tedrico-metodoldgicas para o exercicio docente em sala de aula com alunos da

educacado especial que estdo incluidos em salas regulares?

A educacdo é um direito social de todos e prevista na Constituicdo de 88, ndo s o seu
acesso mas também a sua qualidade. A lei de diretrizes basicas da educacdo (Lei n°
9.394/96) também pontua o acesso de todo e qualquer brasileiro a educa¢do sem

distincdo quanto a raca, etnia, fisiologia, condicdo econémica etc. Ademais, o Plano
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Nacional de Educacdo (PNE) tem como meta entre 2014-2024 a superacdo de
desigualdades educacionais e erradicacdo da discriminacao.

Diante do exposto percebe-se uma luta e busca constante de inclusdo e equidade.
Porém, para além de se formular e promulgar leis e politicas é necessario falar sobre
as praticas, o PNE tem como umas de suas metas que professores da educacao bdasica
tenham formacdo na educacdo especial quanto ao desenvolvimento atipico e suas
diversidades. Entretanto, como ja pontuava Vigotski ao falar sobre deficiéncia, um dos
grandes desafios da educacdo é o professor sair desse papel de tutor (JEREBTSOV,
2014).

O estudo histérico-cultural segundo Jerebtsov (2014), prevé condi¢Ges chaves
para um desenvolvimento da personalidade que liberte a crianca do significado de
valor atribuido a deficiéncia. Essas condi¢cdes tém como base o dialogismo das
relacdes, entre diferentes profissionais e a populacdo deficiente. A analise da politica
educacional inclusiva precisa se estender para além do ambito burocratico da escola
visto que, o pedagogo pode repetir os processos vivenciais que so reforcam as normas
segregativas e preconceituosas. Entdo, se faz necessario entender o que esta sendo
estudado na formagdao de professores, que subsidie sua agcdo pedagdgica em sala de
aula para atender as necessidades dos alunos com deficiéncia, em dialogo com a
politica de Estado de inclusdo. Qual o propdsito da inclusdo e a quem ela serve.

Freitas (1995), aponta que os excluidos estdo também dentro da escola, um
processo que ele chama de internalizacdo da exclusdo, a manutencdo disso se da
porgue as diversas politicas e estratégias modificam apenas superficialmente a ldgica
pedagdgica, permanecendo o fato da escola exercer uma légica avaliativa de
hierarquizacdo e exclusdo dos nao aptos.

Logo, ter nogdo apenas de estratégias, politicas e leis ndo proporcionard de
fato mudancas no funcionamento excludente e preconceituoso das escolas. O desafio
para uma educacdo inclusiva efetiva esta no fato de que ndo basta incluir o deficiente
no espaco escolar, mas incluir a diversidade nas relagdes sociais (VIGOTSKI, 2021) a
fim de combater a exclusao mascarada de inclusdao nos ambientes sociais. Isso nao
pode ser feito decorando documentos legais e normativos, € uma mudanca de visao,
de conhecimento da histéria da deficiéncia, ou seja, de um amplo estudo tedrico dos

mecanismos excludentes.
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Do ponto de vista social esse estudo serve a um propdsito de investigacao
guanto a defesa dos objetivos estipulados pelo Estado e pela defesa da inclusdo e
integracdo dos deficientes e também para investigar a existéncia de uma dissonancia
do que é proposto para o que verdadeiramente se aplica na formacdo dos pedagogos.

Do ponto de vista cientifico, esse estudo pode contribuir na andlise de que
mudancas necessitam ser feitas a partir da hipdtese elencada. Caso essa averiguacao
seja confirmada, a comunidade académica se verd exposta sobre como a visdo
fatalista ainda permeia a contemporaneidade um caminho oposto em direcdo a

verdadeira inclus3o.

1.1 OBJETIVOS

Geral: Essa pesquisa tem como objetivo geral examinar de que forma as
disciplinas de educacdo especial na perspectiva inclusiva se inserem nos curriculos dos
cursos de pedagogia nas universidades Estaduais e Federais da regido do Nordeste e
guais sdo as bases tedrico-metodoldgicas para o exercicio docente em sala de aula com

alunos da educacao especial que estdo incluidos em salas regulares.

Especificos:

(i) Identificar as universidades federais e estaduais que tenham o curso de

pedagogia na regido nordeste;

(ii) Examinar o curriculo do curso de pedagogia com suas disciplinas, ementas e

bibliografia;

(iii) identificar as disciplinas da area da educacdo especial com suas ementas e

bibliografia;

(iv)  Estruturar um banco de dados para andlise das bases

tedrico-metodoldgicas;

(v) Andlise das bases tedrico-metodoldgicas na formagdo do pedagogo para seu

exercicio docente em sala de aula com alunos instituidos deficientes.
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2. FUNDAMENTACAO TEOGRICA

A educac¢dao especial no contexto institucional brasileiro surgiu como uma
pequena assisténcia a parcela mais rica e urbanizada do pais no Governo Imperial,
sendo esquecida e reduzida a campanhas de estimulo ao ensino apds a proclamacao
da republica. Isso se deve ao modelo econ6mico da época e a ruralizacdo do pais, em
que poucos eram identificados como deficientes. Ndao era uma questdo prioritaria
identificar e oferecer assisténcia as pessoas deficientes no contexto rural (RAAD,
LOPES E CAMPOS, 2016). Até a promulgacdo da Constituicdo de 88 a educagao
especial se resumia a entidades filantropicas e privadas. O término da ditadura
inflamou a necessidade da participacdo social de todos no Estado, o que trouxe a
necessidade de falar do direito de todos receberem uma formacao escolar.

Os anos 90 foram importantes para intensificacdo dos movimentos politicos e
debates sobre a educacdo especial, o que resultou em avancgos e retrocessos a nivel
de inclusdo. A Politica Nacional de Educacdo Especial de 1994 propds como
intervencdo no espaco escolar, a chamada “integracdo instrucional”, a qual
condicionava que apenas as criancas com deficiéncia, que possuiam condi¢Ges de
acompanhar e desenvolver as atividades curriculares no mesmo ritmo que os
normais, deveriam ingressar nas classes regulares de ensino comum. Essa condicdo
ratifica padrées homogeneizadores, pouco contribuiu com mudancas estruturais na
escola em termos de inclusdo (RAAD, LOPES E CAMPQS, 2016).

Em contrapartida, na mesma época documentos internacionais como a
Declaracao Mundial de Educagao para Todos de 1990 e a Declaragao de Salamanca de
1994, defenderam a inclusdo de pessoas com deficiéncia, a primeira declaracdo
salienta a integracao de todos no sistema educativo e a segunda declara¢do discute
uma proposta de inclusdo escolar em niveis regionais, nacionais e internacionais.
Outrossim, o documento concebido em uma conferéncia em Salamanca aborda uma
modificacdo administrativa no funcionamento escolar para a efetiva inclusdo,
enfatizando a participacdo de educadores e da comunidade no processo de

implantagdo da politica.
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No contexto brasileiro a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), lei n2
9304/96, trouxe avan¢os na modalidade de educacdo especial assegurando uma
adaptacdo curricular, métodos, recursos e técnicas as necessidades especificas de
cada sujeito, além de um atendimento capacitado e especializado para a integracao.
Porém, ainda dava margem ao encaminhamento a atendimento especial fora do
ensino regular. Contudo, devido aos desafios de estabelecer a qualidade para o ensino
especial, o Ministério da Educacdo/MEC, em 1998, estabeleceu os Parametros
Curriculares Nacionais, em que a adequac¢ao curricular na educagdao especial se
tornou mais robusta em suas estratégias. O decreto n? 3.298/99, redefine a educacdo
especial como modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino e
enfatiza o estabelecimento da oferta da educacdo especial preferencialmente na rede
regular de ensino publico, mas ainda em vias de uma busca por integracao (RAAD,
LOPES E CAMPQOS, 2016).

Por conseguinte, as pressdes de organismos internacionais e movimentos
sociais no Brasil trouxeram visibilidade para inclusdo. A Convencdo de Guatemala de
1999 resultou no decreto n? 3.956/2001, que afirma: “as pessoas com deficiéncia tém
os mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais que as demais pessoas,
definindo como discriminacdo com base na deficiéncia, toda diferenciacdo ou
exclusdo que possa impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos e de suas
liberdades fundamentais.” Logo, o Plano Nacional de Educa¢do (PNE) na lei 10.172/01,
estabelece a necessidade da concretizagdo de uma escola inclusiva, apontando as
caréncias na formacdo docente e a falta de uma infraestrutura que possibilite recursos
e acessibilidade. Entretanto, a resolucdo CNE/CEB n2 2/2001 trouxe distor¢Ges ao
ampliar o atendimento especializado como substitutivo ao ensino regular. Com vistas
a cumprir o PNE, a Resolu¢do CNE/CP n2 1/2002, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, definiu
gue as instituices de ensino superior devem prever, em sua organizac¢do curricular,
formag¢dao docente voltada para a acolhimento e trato da diversidade, além de
contemplar conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com necessidades
educacionais especiais e seu enriquecimento cultural. Outrossim, leis como a n9
10.436/02 que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais e normatiza seu uso e difusdo, e

portarias como a n2 2.678/02 do MEC que aprova as diretrizes e normas para o uso, o



15

ensino, a producdo e a difusdo do sistema Braille, sdo grandes recursos no que tange a
ampliagao de uma cultura especializada para os deficientes e sua acessibilidade social
e cultural.

Posteriormente, o MEC lancou o Plano de Desenvolvimento da Educacdo
(PDE), através do decreto n? 6.094/07, como proposta para a formacdo de
professores, com vistas a garantir a materializacdo da inclusdo dentro das salas de
aula, a melhoria dos recursos com salas multifuncionais e acessibilidade fisica nas
escolas. Ademais, o plano estabelece como objetivo a permanéncia dos alunos com
deficiéncia no ensino regular até o nivel superior. O decreto 6.949/09 a luz da
Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, instituiu como dever dos
Estados-partes o asseguramento da educacdo inclusiva em todos os niveis de ensino e
espacos conjuntos a sociedade para o pleno desenvolvimento social e académico
(RAAD, LOPES E CAMPOS, 2016).

Por fim, para a organiza¢do do sistema inclusivo é lancada a Resol¢do CNE/CEB
04/2009 que diz respeito as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado (AEE). O mesmo reforca a integracdo do AEE ao projeto pedagdgico das
escolas em todo territorio nacional com apoio administrativo e financeiro da Unido.
Outros dispositivos legais definiram institucionalmente a educacdo como nao
substitutiva e transversal, sendo o PNE de 2014 importante para a definicdo do
objetivo da superacdo das desigualdades educacionais (RAAD, LOPES E CAMPOS,
2016). Mas também, a Lei Brasileira de Inclusdo da pessoa com deficiéncia/LBI, lei n®
13.146/15, assegura o sistema educacional inclusivo em todos os niveis, objetiva a
eliminacdo de barreiras urbanisticas, comunicativas, informativas, nas atitudes e
tecnoldgicas, além de um acesso a um projeto pedagdgico que institucionalize o
atendimento especializado de modo a atender um ensino equitativo que promova
autonomia. A politica adota varias medidas para a promocao de seus objetivos, dentre
eles a formacdo dos professores no atendimento especializado de forma inicial e
continuada, com temas relacionados a pessoa com deficiéncia a fim de promover a
autonomia e participacdo dos mesmos em sala de aula.

Tendo em vista, todo o aparato legal que permeia a educa¢do especial,
reforcando seu carater inclusivo apesar de todos os retrocessos até o modelo atual

que defende o fim da discriminagao e um acesso equitativo ao conhecimento escolar,
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a fim de que exista uma superagdo das discriminagdes e preconceitos, é de se esperar
uma transformac¢ao na realidade das salas de aula no mesmo molde que aconteceu
institucionalmente. Porém, pesquisas no ambito educacional revelam o carater
preconceituoso e estigmatizante na pratica profissional de professores e uma exclusdo
mesmo com a insercdo de criancas diagnosticadas deficientes nas salas de ensino
regular.

A pesquisa de Brito (2005), revelou que ha um numero significativo de
professores, que concebem a educagdo como apenas aplicagdo de técnicas e de
metodologias. Em sua investigacdo manifestaram uma percepc¢do do desenvolvimento
humano a luz da matriz naturalista, o que reduz, em muito, um olhar eussémico para
as pessoas que apresentam uma constituicdo psicofisiolégica diferenciada. O olhar
eussémico possibilita o respeito a alteridade, em sua singularidade, liberto de
preconceitos. Em consonancia com a pesquisa anterior, Kelly (2012), desenvolveu um
trabalho de analise critica, a partir do acompanhamento da vivéncia de dois alunos
com Transtorno do Espectro Autista/TEA em um contexto escolar. Apds 7 meses de
intervencao foi possivel identificar mecanismos de exclusdao no ambiente escolar, onde
as necessidades singulares dos alunos eram negligenciadas. Ou seja, o principio da
equidade ndo era posto em pratica, e sim o da padronizacdo. Outra questdo
evidenciada é que a instituicdo se orientava pedagogicamente ao rétulo do
transtorno, dado que muitas atividades propostas aos estudantes eram limitadas por
uma concepcado a priori de incapacidade. As atividades valorizadas pelas professoras
eram as que diziam respeito a higiene e aos cuidados pessoais como escovar os
dentes e ir ao banheiro. A questdo problematica ndo é que tais tarefas nao sejam
importantes para o convivio social, é a crenca na incapacidade dos alunos com TEA em
terem uma formacao escolar digna. Tunes e Pedroza (2011), ressaltam que quando o
individuo é reduzido ao seu funcionamento orgénico e ndo mais a sua possibilidade de
vinculos no contexto social, ele é equiparado a um animal, excluido de sua condicao
humana.

Portanto, a legislacdo ndo garante a inclusdo como um todo, a efetiva inclusao
para além da insercdo fisica passa por questdes para além da burocracia dos
dispositivos legais. Ou seja, mudancas no campo ideoldgico sdo indissocidveis para a

efetividade da inclusdo. A pratica social no cotidiano escolar é muito mais ampla do
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que a vigéncia e obediéncia a normas e diretrizes, o que define a necessidade de uma
ampliacdo no estudo da educacdo especial para além de politicas publicas (LOPES,
2005).

Por fim, ao falar sobre o estudo da educacdo especial, necessita-se
concomitantemente de uma reflexdo critica sobre o contexto em sala de aula, a
formacdo académica dos professores e as politicas de Estado de inclusdo. Disciplinas
qgue tratam de questdes legais e normativas sobre a inclusdo escolar ndo bastam, haja
vista que desde a década de 90 do século passado se procura a implanta¢do e a
implementagdo efetiva dessas politicas. Concomitantemente, a realidade da escola
brasileira é critica, trata-se de um ensino conteudista, de um espago patologizado e
padronizado, em que os alunos devem se adequar ao ritmo estabelecido por ela. Como
pensar no acompanhamento da formacdo escolar de criangas com deficiéncia em
turmas com mais de 35 alunos? Cabe salientar que o professor necessita de formacao
tedrico-metodoldgica que possibilite exercer a docéncia com sua responsabilidade
social.

Vigotski (2021), em Problemas da Defectologia, expde que independentemente
do desfecho, sempre e em todas as circunstancias, o desenvolvimento dificultado por
uma atipia constitui processos de criacdo e recriacdo da personalidade, reestruturacao
de fungbes de adaptacao, formagdo de novos processos e o trilhar de novos caminhos
confluentes de desenvolvimento. Dessa forma, a crianca com uma constituicdo
psicofisiolégica diferenciada ird trilhar caminhos diferentes no processo de
desenvolvimento, sendo necessaria uma atencdo e uma compreensdo por parte dos
pedagogos quando se fala nessas peculiaridades. Ou seja, ha particularidades no
desenvolvimento atipico que ndo surgiriam em caso de um desenvolvimento normal,
pois a acdo da especificidade é refletida, indiretamente, nos processos da crianga. Por
isso, a crianga com uma constituicdo psicofisioldgica diferenciada ira trilhar caminhos
diferentes no processo de desenvolvimento, sendo necessdria uma atencdo e uma
compreensdo por parte dos pedagogos quando se fala a respeito de peculiaridades.

A personalidade, entdo, se desenvolve como um todo com leis particulares, e
nao como a soma de fun¢des separadas. O fato da crianca apresentar uma deficiéncia
ndo é um fim em si, mas o grau da defectividade dependerd do resultado da

compensacao social, da formacao final da sua personalidade como um todo. Como a
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personalidade, o intelecto se apresenta como uma unidade diversa e complexa, sendo
necessario distinguir quais funcdes estdo necessitando de uma atencdo maior e
compreender as diversas formas de compensac¢ao presentes no desenvolvimento
psicoldgico da crianca. O que se toma por deficiéncia é um complexo de sintomas de

ordem socioldgica e psicoldgica, ndo biogénica.

3. METODO

Para compreender como a formacdo de pedagogos estda sendo abordada
atualmente, especialmente no que diz respeito as bases tedrico-metodoldgicas que
fundamentam o trabalho docente, a pesquisa adotada é de natureza basica e
qualitativa. Conforme Rey (2005), a pesquisa qualitativa possui um carater tedrico que,
embora nao se desvincule do empirico, foca predominantemente na teoria. Essa teoria
é dindmica, sendo elaborada ativamente pelo pesquisador e envolvendo uma
variedade de construcdes sistemadticas. A abordagem qualitativa permite um estudo
aprofundado do fenémeno, considerando sua complexidade e o contexto social ao
investigar a presenca ou auséncia de caracteristicas especificas. Portanto, a
investigacdo do problema de pesquisa é fundamentada na analise de dados extraidos
dos documentos de base curricular dos cursos de Pedagogia, com o objetivo de
descrever o nimero e o conteudo das disciplinas de educacdo especial ofertadas, bem

como as bases tedrico-metodoldgicas propostas.

Considerando que o objeto, a teoria e o objetivo da pesquisa determinam o
método mais adequado (Rosa; Domingues, 2010), foi escolhida a analise documental a
partir de uma perspectiva qualitativa. Esta abordagem oferece “[...] um procedimento
que utiliza métodos e técnicas para a apreensdo, compreensdao e andlise de
documentos dos mais variados tipos” (Sa Silva Almeida; Guindani, 2009, p. 5). A analise
documental é flexivel quanto aos tipos de documentos, o que a torna ideal para a
analise qualitativa das ementas e referéncias bibliograficas dos cursos de graduacdo em
Pedagogia de universidades publicas estaduais e federais do Centro-Oeste. Além disso,

a andlise também abrange referéncias bibliograficas, incorporando aspectos da
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pesquisa bibliografica ao método utilizado, além disso o uso dos documentos aproxima

a avaliacdo do objeto na sua contextualizacdo historica (Cechinel et al, 2016).

A analise documental busca informag¢des concretas nos documentos
selecionados para obter uma compreensdo detalhada e aprofundada dos fatos
investigados (Junior, 2021). Nesta pesquisa, foram examinados dados fornecidos pelas
universidades para identificar as bases tedrico-metodoldgicas que vdo além das

normas estabelecidas por leis, decretos e portarias sobre politica educacional inclusiva.

Segundo Minayo (2009, p. 21), “[...] a pesquisa qualitativa trabalha com o
universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores e das
atitudes”. Isso indica que a pesquisa qualitativa se concentra em entender o fen6meno
humano, sem se restringir a aspectos quantitativos. A andlise documental, portanto,
busca informagdes factuais em documentos com base em hipdteses e questdes de
interesse, sem tratamento prévio, conferindo um viés qualitativo a pesquisa (Junior,

2021).

Minayo (2009) afirma que o dinamismo da vida individual e coletiva vai além
dos significados definidos pelas ciéncias sociais, que tém um objetivo essencialmente
qualitativo. Embora os cédigos das ciéncias sociais ndo possam captar completamente
a dinamica da vida social, elas possuem ferramentas para abordar as expressdes
humanas nas estruturas que representam a subjetividade (Junior, 2021). A analise
documental, de acordo com S3a-Silva, Almeida e Guindani (2009), permite extrair essas
expressdes por meio de uma compreensao contextualizada que considera os aspectos

socio-histéricos do documento.

Guba e Llincoln (1981) definem a analise documental como um exame
minucioso de materiais que ainda ndo foram analisados ou que podem ser
reexaminados para novas interpretacdes. Houaiss (2008) oferece trés definicbes de
documento: 1. Uma declaracdo escrita e oficialmente reconhecida que prova um fato
ou estado; 2. Qualquer objeto que registre um fato ou acontecimento; 3. Um arquivo
com dados gerados por processadores de texto. Cellard (2008) sintetiza essas

definicdes, considerando o documento como uma prova escrita que registra e
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comprova algo, abrangendo vestigios do passado. O documento nao se limita ao
material escrito, sendo qualquer fonte ndo analisada previamente, e o pesquisador

deve considerar o contexto e a fun¢do dos documentos analisados (Junior, 2021).

Em resumo, a pesquisa documental utiliza dados provenientes exclusivamente
de documentos, coletados para entender um fendmeno por meio de fontes
heterogéneas. A pesquisa bibliografica, por outro lado, foca em documentos ja
tratados analiticamente, como livros e artigos publicados (Sa-Silva; Almeida; Guindani,
2009). Oliveira (2008) destaca que a pesquisa bibliografica envolve o contato direto
com documentos relevantes ao tema estudado, que ja receberam tratamento analitico,
correspondendo a anadlise cientifica. Martins e Thedphilo (2016) enfatizam que a
pesquisa bibliografica é crucial para qualquer trabalho cientifico, pois analisa e discute
um tema com base em referéncias publicadas, sendo uma ferramenta valiosa para a

analise tedrica e a construcao da plataforma tedrica de estudo.

3.1 Procedimento de Coleta do Material

Com base nisso, a pesquisa comecou com um levantamento das universidades
publicas federais e estaduais do Nordeste que oferecem o curso de graduacdao em
Pedagogia. Essa tarefa foi realizada por meio de uma solicitacdo formal ao INEP
(Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), feita pelo
corpo bibliotecario do UniCEUB e com a ajuda da professora orientadora.
Considerando que os cursos de graduacdo e licenciatura sdo obrigados a participar do
ENADE, conforme a Lei 10.861/04, é improvavel que algum curso de Pedagogia tenha
ficado de fora dessa avaliacdo. A solicitacdo visava obter os resultados da ultima edicdo
do ENADE, aplicada em 2021, para organizar uma planilha no Google Planilhas com as

universidades publicas federais e estaduais que oferecem o curso de Pedagogia.

Com as informacdes obtidas, as universidades foram categorizadas por estado,
e aquelas que ndo ofereciam o curso de licenciatura em Pedagogia foram excluidas da
analise. Em seguida, foram pesquisadas as plataformas digitais das universidades

restantes em busca das ementas e referéncias bibliograficas dos cursos, que
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geralmente estdo incluidas nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPCs). Para as
universidades que nao disponibilizavam essas informagdes online, os documentos
necessarios foram solicitados através do Canal de Acesso a Informacgao disponivel na

plataforma GOV.BR e por meio de oficios enviados por e-mail as instituicdes.

3.2 Procedimento de Andlise do Material

Foi realizada, entdo, uma analise preliminar de cada documento, examinando e
criticando diversos aspectos, como contextos, autores, interesses, confiabilidade,
natureza do texto, conceitos-chave e a ldgica interna das teorias apresentadas
(Cechinel et al., 2016). Os dados foram organizados em um banco de dados, criado no
Google Planilhas, que listava as disciplinas da area de educacao especial por instituicao,
destacando ementas, bibliografias utilizadas, cargas hordrias, se as disciplinas sdo
optativas ou obrigatdrias, e possiveis atividades extensionistas. Com as ementas e
referéncias bibliograficas compiladas, iniciou-se a analise dos dados para identificar as
bases tedrico-metodoldgicas que sustentam a formacdo de pedagogos, avaliando se
essas bases atendem adequadamente as necessidades de alunos com deficiéncia e se
vao além das diretrizes estabelecidas por leis, decretos e portarias sobre politica
educacional inclusiva. Foram comparados entre as instituicbes o nimero de horas
dedicadas as disciplinas de ensino especial para a conclusdo do curso, as atividades
extensionistas relacionadas ao ensino especial e a coeréncia e abrangéncia das
bibliografias sobre o tema de ensino especial e inclusivo. Finalmente, com base na
analise realizada, foram promovidos encontros para discutir e interpretar os resultados,
respondendo as questdes da pesquisa, todas as atividades conduzidas sob a orientacdo

da professora responsavel.



22

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa teve como objetivo investigar as disciplinas da area de educacao
especial nos cursos de Pedagogia das universidades publicas estaduais e federais do
Nordeste, com foco na inclusdo, para avaliar se elas oferecem bases
tedrico-metodoldgicas que garantam uma formacdo académica adequada para o
trabalho docente com criancas com deficiéncia. Durante o processo, foram analisadas e
avaliadas a relevancia das ementas e bibliografias dessas disciplinas em relagao a
realidade nacional do ensino especial, especificamente para atender as necessidades

do ensino especial inclusivo nas salas de aula do Nordeste.

Para alcancar esse objetivo, a pesquisa concentrou-se em trés temas principais:
as politicas nacionais de inclusdo do ensino especial e sua relevancia para o curriculo
atual; as possiveis discrepancias entre essas politicas, o que é ensinado nas
universidades e a realidade do ensino especial em relagdao ao conteudo ministrado na
formacdo de pedagogos pelas universidades federais e estaduais. A Tabela 1 apresenta
uma visdao geral das universidades publicas federais e estaduais do Nordeste que
oferecem disciplinas de Ensino Especial em seus curriculos de Licenciatura em
Pedagogia, incluindo suas cargas horarias. E importante observar que as disciplinas
oferecidas podem variar de acordo com o campus responsavel pelo curso. Para

detalhes especificos sobre os campi, consulte o Apéndice A.

Tabela 1l -
Sigla da IES e Campus Disciplina Carga Horaria
UPE Fundamentos da educacgao 30H
especial
Educacdo inclusiva 30H

Educacdo inclusiva (EAD) 60H
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UFPE Educacao especial 60H
Educagdo e inclusdo social | 45H
UFRRJ Educagdo Inclusiva e 60H
Diversidade Escolar
UFAPE Topicos complementaresem | 15H
educacgado inclusiva
Educacdo inclusiva 60H
UEPB Educacdo especial | 60H
Fundamentos 30H
metodolégicos da
educagdo especial IV
Fundamentos 30H
metodolégicos da
educacdo especial
Educacdo especial Il 30H
Educacdo especial e 30H
inclusiva
UFP Educacdo especial e 60H
politicas de inclusado
educacional
Politica educacional e 60H
educacao inclusiva
Politicas sociais e 60H
educacao especial
Educacao especial 45H
Métodos e técnicas em 60H
educacgao especial
Politicas sociais e 60H
educacgao especial
Politicas de educacao 60H
inclusiva
Organizacdo e pratica da 30H

educacdo especial
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Educacdo inclusiva 60H
Organizacao e pratica da 60H
educacao especial
UFCG Educacdo especial 60H
Ensino de matematica na 60H
educacdo especial
UFS Fundamentos da educacdo | 60H
inclusiva
Fundamentos da educacdo | 60H
inclusiva
UFA Educacdo especial 54H
UEA Educacdo inclusiva 80H
UESC Educacdo especial e 60H
inclusiva
Diversidade cultural e 60H
educacao
Atendimento educacional | 45H
a pessoas com Deficiéncia
Educacdo inclusiva 60H
UEB Educacdo especial e 60H - 15H praticas
inclusiva
Inclusdo na alfabetizacao 60H
Educacdo inclusiva 45H
Educacao especial 60H
UFB Introducdo a educacao 60H
especial
UEFS Educacdo especial e 60H
politicas educacionais
inclusivas
Educacdo inclusiva 60H
UESB Educacdo especial 60H
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Educacdo inclusiva 60H
Educagdo especial e 60H
inclusiva

UFRB Educacdo especial 68H
Educacdo especial e 68H
inclusao

UIILAB Educacdo inclusiva 60H
Fundamentos da educacdo | 30H
especial e inclusiva
(optativa)

UEC Educacdo especial 68H

UFC Educacdo especial 64H

URC Fundamentos histéricose | 60H
culturais da educacao
especial

UFM Educacdo especial 60H
Processos metodolégicos 60H
da educacao especial l e Il
Educacdo especial e 2 x 60H
educacdo para a
diversidade

UEMA Fundamentos e métodos 60H
do ensino da educacao
especial
Educacdo especial 60H
inclusiva
Educacdo especial e 60H
inclusiva
Fundamentos da educacao | 60H
especial e inclusiva

UERTM Educacdo especial e 60H
inclusiva

UFPI Fundamentos da educagdo | 60H
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especial
UEPI Fundamentos da educagdo | 60H
especial
Fundamentos da educacao | 60H
especial e inclusiva
Pedagogia e educacao 60H
especial
UERN Escola e diversidade 2 x75H
Educacdo especial e 60H/75H
inclusdo/procedimentos e
praticas
Educacdo especial e 60H
inclusao
Educacdo inclusiva 60H
UFRN Educacdo especial em 52H
perspectiva inclusiva
Educacdo especial e 60H
educacdo inclusiva
Educacdo inclusiva 90H
Educacgado especial e 60H
inclusiva

Tabela 1 - Disciplinas referentes ao ensino especial das universidades publicas federais

e estaduais do nordeste com suas devidas cargas hordrias.

4.1 As Politicas de Ensino Especial e Inclusivo

Conforme estipulado pelo Decreto N2 5.626, de 22 de dezembro de 2005, a

Lingua Brasileira de Sinais (Libras) é uma disciplina obrigatéria em todos os cursos de

licenciatura, e essa diretriz foi plenamente seguida por todas as universidades publicas

federais e estaduais do Nordeste cujos Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPCs) foram

analisados. Em toda a regido, foi possivel verificar a presenca da ementa e da
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bibliografia para a disciplina de Libras, que cobre aspectos basicos de léxico, morfologia

e sintaxe.

Para garantir uma compreensao eficaz do ensino especial inclusivo no Brasil, é
fundamental que os curriculos de Pedagogia incluam conhecimento detalhado das
politicas publicas vigentes, como a Politica Nacional de Educacdo Especial (PNEE) de
2008 e a Lei N2 13.146, de 6 de julho de 2015, que visam assegurar e promover o
ensino especial em condicdes de igualdade. A integracdo dessas politicas nos curriculos
é crucial para preparar os alunos para atuarem em salas de aula inclusivas, que
atendem criancas com deficiéncia. No entanto, o conhecimento das legislacdes e

programas do Ministério da Educagdo nao é suficiente por si sé.

Ao examinar as bibliografias das disciplinas de ensino especial nas
universidades federais e estaduais do Nordeste, observou-se uma tendéncia
preocupante: o uso de materiais publicados antes da implementacdo de politicas
fundamentais para o ensino inclusivo. Um exemplo significativo é o PPC da
Universidade Federal de Campina Grande, que lista cinco obras para sua Unica
disciplina de "Educacdo Especial". Todas essas obras foram publicadas antes das
principais politicas de inclusdo, com a mais recente datada de 2004, aproximadamente
guatro anos antes da publicacdo do PNEE. Isso resulta em uma bibliografia
desatualizada, refletida na falta de materiais que abordam a inclusdo de alunos

especiais.

Outras instituicdes, como as Universidades do Estado da Bahia, do Maranhdo e
do Piaui, que oferecem um maior numero de disciplinas relacionadas ao ensino
especial, também apresentam materiais predominantemente anteriores as politicas
essenciais para o ensino especial. Isso indica uma bibliografia que nao reflete as mais
recentes politicas publicas vigentes, evidenciando uma necessidade de atualiza¢do nas

referéncias bibliograficas utilizadas para a formacgdo docente.
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do Rio Grande do
Norte

Educacdo especial e
inclusdo/ Educacdo
Inclusiva/ Educagdo
especial e inclusdo -
procedimentos e
praticas

60H

Tabela 2 -
Siglada lES e Disciplina Carga Horaria Natureza
Campus
Universidade de Fundamentos da 30 Horas Obrigatoria
Pernambuco educacdo especial/
Educacdo inclusiva
Universidade do Estado | Educagdo especial e 60 Horas Obrigatdria, Optativa,
da Bahia inclusiva/ Inclusdo na Obrigatéria
alfabetizacdo/
Educacdo inclusiva
Universidade Estadual | Educagdo Especial e 60 Horas Obrigatoria
de Feira de Santana Politicas Educacionais
Inclusivas
Universidade Estadual Educacdo Especial e 60 Horas Obrigatéria
do Sudoeste da Bahia inclusiva
Universidade da Fundamentos da 30 Horas Obrigatéria
Integracao educacgdo especial e
Internacional da inclusiva
Lusofonia
Afro-Brasileira
Universidade Federal Educacdo Especial 64 Horas Obrigatoria
do Ceara (EAD)
Universidade Estadual Educacdo Especial 60 Horas Obrigatoria
do Maranhdo Inclusiva/ Educagdo
Especial e Inclusiva/
Fundamentos da
Educacgdo Especial
Inclusiva
Universidade Federal Fundamentos da 60 Horas Obrigatoria
do Piaui (EAD) Educacdo Especial
Universidade Estadual Pedagogia e Educacgdo 60 Horas Obrigatéria
do Piaui Especial
Universidade do Estado | Escola e diversidade/ 2x 75H, 60H, 75H, 60H, | Obrigatdria

Tabela 2 - Disciplinas do Ensino Especial nas universidades publicas federais e estaduais

do Nordeste que apresentam cunho pratico.
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Notou-se que 45% das disciplinas de ensino especial ndo possuem atividade
extensionista, limitando a capacidade dos futuros professores de aplicar efetivamente
os conhecimentos adquiridos. Desse modo, é crucial destacar que, de acordo com o
MEC, a carga horaria minima para o curso de Pedagogia é de 3.200 horas, distribuidas
da seguinte forma: 800 horas para conhecimentos cientificos, educacionais e
pedagdgicos; 1.600 horas para conteudos especificos das areas e unidades tematicas;
400 horas para estagio supervisionado em ambiente escolar real; e 400 horas para
praticas dos componentes curriculares dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPCs). No
entanto, para a maioria dos alunos de Pedagogia, o contato com o ensino especial se
resume a uma disciplina tedrica de 60 horas, nos casos em que a oferta da disciplina é
obrigatdria, em 20% das universidades do nordeste as disciplinas de ensino especial,
exceto libras, eram de carater optativo. Dado que este conhecimento é essencial para a
atuacdo do pedagogo com criancas com deficiéncia (Deimling, 2013), essa limitacdo
reflete as conclusdes de Poker, Valentim e Garla (2017), que encontraram que 80% dos
alunos pesquisados ndo tinham clareza sobre como lidar com criangas com
necessidades educacionais especiais. A restricio do espaco dedicado ao ensino
especial nos curriculos também corrobora os achados de Nunes et al. (2013), que
identificaram uma lacuna na formacao especifica de pedagogos para atender alunos
com deficiéncia. Portanto, a falta de énfase no ensino especial nos PPCs questiona a
eficacia dessas disciplinas na preparacdo para o exercicio docente com criangas com
deficiéncia. Estudos futuros sdo necessarios para avaliar a real competéncia dos

professores recém-formados na inclusdo de alunos com deficiéncias.

Deimling (2013) argumenta que um professor polivalente, capaz de atender a
diversas demandas em uma escola, deve adquirir uma base tedrica solida sobre as
diferentes areas da educacdo escolar, incluindo o conhecimento sobre as caracteristicas
e processos de ensino das criancas com necessidades educacionais especiais. Esse
entendimento é crucial para o sucesso da aprendizagem dos alunos. No entanto, a
andlise dos curriculos das universidades publicas do Nordeste revela uma falta de foco
nas disciplinas de ensino especial, apesar de atenderem as normas das Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN). A formacdo inicial dos professores deve assegurar a

aplicacdo das normas e resolucdes relacionadas ao ensino especial, garantindo a
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inclusdo de alunos com deficiéncia, algo que, conforme observado, ainda é

problematico.

A Resolucdo N2 4, de 2 de outubro de 2009, estabelece diretrizes para o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) na educacdo bdsica, afirmando que os
sistemas de ensino devem matricular alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo em classes regulares e no AEE. O
AEE deve complementar ou suplementar a formacdao do aluno, proporcionando
servigos, recursos e estratégias para eliminar barreiras e promover a participagao
plena. O Art. 13 da resolucdo define que o pedagogo deve identificar, elaborar e
organizar servicos e recursos pedagdgicos, levando em conta as necessidades
especificas dos alunos da Educacdo Especial. Os PPCs das universidades do Nordeste
devem incluir disciplinas que desenvolvam essas habilidades, mas a analise mostra que

isso ndo esta sendo feito de forma eficaz.

Ademais a Educacdo Especial ocupa um espaco restrito nos curriculos das
universidades federais da Paraiba, com lacunas significativas na formacdo inicial dos
pedagogos devido ha um curriculo desatualizado em alguns campus onde a ultima
revisdo é de 2006. Esse problema também foi observado nas em diversas universidades
do Nordeste, onde o ensino especial é tratado de maneira limitada nos curriculos, com
uma bibliografia basica reduzida e curriculos desatualizados a mais de 10 anos. A
pesquisa visa investigar se as disciplinas de ensino especial dos cursos de Licenciatura
em Pedagogia no Nordeste oferecem ementas e bibliografias que vao além das
exigéncias legais. Apesar de todos os cursos analisados atenderem ao minimo
estipulado pelas DCN, esse minimo é insuficiente para uma formagcao completa dos
graduandos em Pedagogia para o trabalho com criancas com necessidades
educacionais especiais. O que obrigaria a complementacdo de estudos ou
pos-graduacdo em areas especificas da educacdo especial, posterior a licenciatura para
assegurar uma capacitacdo no trato de criancas especiais. O descaso com o ensino
especial, como indicado por Ximenes e Raad (2011), resulta de uma combinagdo de
curriculos que limitam o ensino ao aspecto tedrico e uma legislacdo que apenas exige o
basico em atividades tedrico-praticas, tornando a formacgdo inadequada para o

exercicio docente efetivo.
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Além do conhecimento da legislagdo, é essencial uma formacgao profissional
robusta, tedrico-metodoldgica, que sustente a pratica docente. Sem o
comprometimento das Secretarias de Estado e Municipais de Educa¢ao em fornecer as
condicOes materiais e estruturais necessarias, a politica educacional inclusiva ndo sera
concretizada. Com o compromisso das trés esferas, as criangas com deficiéncia terao

acesso a uma educacgdo equitativa e de qualidade, assim como as demais criancas.

4.3 A realidade do Ensino Especial em frente aos Curriculos de Pedagogia

No nordeste existem 174.771 criangas matriculadas na educacdo bdsica de
forma concomitante na Educacao Basica Especial e no Ensino Basico, 914.557 criangas
e adolescentes matriculados no ensino fundamental e 203.138 adolescentes
matriculados no ensino médio, de acordo com o Censo Escolar do INEP de 2022. Em
2021, esse numero era menor por todo Brasil, e no ano anterior da mesma forma, ou
seja, hd um crescimento gradativo de matriculados no ensino especial a cada ano. Tal
fato simboliza uma conquista para a PNE. Contudo, isto em si ndo garante a
implementacdo da Meta 4 do PNE, que preconiza em suas diretrizes estratégicas a
garantia da oferta de educacdo inclusiva através da promocao da articulacdo entre o

ensino regular e o atendimento educacional especializado.

5.CONSIDERAGOES FINAIS

Os resultados da pesquisa mostram, a partir da andlise documental dos PPCS
das universidades federais e estaduais do nordeste, que 18 dentre as 130 universidades
do nordeste ndo possuem disciplinas de ensino especial nos cursos de pedagogia, seja
EAD ou presencial. O que expressa a necessidade urgente no investimento da formacgao
dos profissionais da area. Em termos politicos, o MEC anunciou que ird investir na

formacdo de professores na perspectiva do atendimento educacional especializado e
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realizar agGes de letramento em educagdo especial e do modelo social da deficiéncia
(MEC, 2023).

Entretanto, um dos principais problemas observados na coleta de dados é a
insuficiéncia de conteudo, resumido a entender a legislacdo da educacdo inclusiva e
distante de praticas pedagdgicas especificas no curriculo das faculdades de pedagogia.
Muitas instituicbes oferecem uma formacdo que ndo abrange suficientemente as
questdes da educagao especial, como o desenvolvimento da crianga deficiente e sobre
as estratégias de desenvolvimento de uma crianga deficiente. Isso se traduz em uma
falta de preparo dos futuros educadores para lidar com a diversidade de necessidades
dos alunos com deficiéncia. Muitas vezes, a formacgdo tedrica é insuficiente para a
pratica real nas salas de aula, onde as dificuldades enfrentadas pelos alunos sdo muito
mais complexas do que o que é abordado nos cursos.

Além disso, a formacdo inicial de pedagogos frequentemente carece de
componentes praticos e experiéncias de estdgio relevantes. A falta de estagios em
ambientes inclusivos e a auséncia de supervisdo adequada durante esses estagios
resultam em uma preparacao inadequada para enfrentar os desafios reais das salas de
aula.

Outra critica importante é a desconexdo entre a teoria ensinada nas instituicdes
e a realidade das salas de aula no Nordeste. Muitas vezes, as institui¢cdes de ensino de
pedagogia seguem um modelo de formacdo que ndo reflete a realidade das escolas
publicas da regido. A teoria pode ser avancada e baseada em melhores praticas, mas a
implementagdo pratica pode ser limitada pela falta de recursos e suporte nas escolas.
Essa desconexdao cria uma lacuna significativa entre o conhecimento académico e a
aplicacdo pratica, dificultando a eficacia dos professores no campo.

A educacdo especial é um campo que estda em constante evolugcdao, com novas
pesquisas e praticas emergindo regularmente. No entanto, muitas instituicbes de
ensino de pedagogia falham em proporcionar formacdo continua e atualizacdo para
seus alunos. A falta de cursos de aperfeicoamento e de atualizagGes curriculares faz
com que os futuros professores saiam da formacdo inicial com conhecimentos
desatualizados, o que limita sua capacidade de aplicar métodos e estratégias
pedagdgicas contemporaneas e eficazes.

Para superar essas deficiéncias, é essencial que as instituicdes de ensino de
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pedagogia no Nordeste revisem e atualizem seus curriculos, incorporando mais
conteudo e praticas relacionadas a educacdo especial. A inclusdo de mddulos
especificos sobre educacdo inclusiva e a realizagdo de parcerias com instituicdes
especializadas podem ajudar a fornecer uma formacdo mais robusta e pratica.

Além disso, deve-se promover a integracao entre teoria e pratica através de
estagios mais bem estruturados e supervisionados, garantindo que os futuros
educadores tenham a oportunidade de enfrentar desafios reais em ambientes
inclusivos. Investir em formagdo continua e em atualizagdes regulares dos cursos
também é crucial para assegurar que os professores estejam sempre atualizados com
as melhores praticas e abordagens na educacgdo especial.

As instituicOes de ensino de pedagogia no Nordeste tém um papel fundamental
na formacdo de professores capazes de enfrentar os desafios do ensino especial. No
entanto, a atual insuficiéncia em preparar adequadamente esses profissionais é uma
questao séria que precisa ser abordada de forma urgente. A revisdo dos curriculos, a
melhoria das praticas de estagio e a promoc¢do de formacdo continua sdo passos
essenciais para garantir que os futuros educadores estejam realmente preparados para
oferecer uma educacdo inclusiva e de qualidade para todos os alunos. Somente com
essas mudancas serd possivel enfrentar as desigualdades e desafios enfrentados pela

educacgao especial na regido Nordeste do Brasil.
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APENDICES

APENDICE A - Link para Planilha Utilizada como Banco de Dados Simplificada

Faculdades Estaduais e Federais do Nordeste


https://docs.google.com/spreadsheets/d/1Wp3qmxAm4QpFyEJ7Zl2hLoWM52jnl_mfpuNpMcFMkv0/edit?usp=sharing

