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A criang¢a, cujo desenvolvimento foi
complicado por uma deficiéncia, ndo é
menos desenvolvida que seus
contempordneos normais, é uma crian¢a,
mas desenvolvida de outro modo.

(Lev Vigotski)
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RESUMO

A presente pesquisa buscou compreender como os curriculos de licenciatura em
Pedagogia das Universidades publicas Federais e Estaduais do centro-oeste abordam a
tematica da educacgao especial inclusiva. Seu objetivo geral foi examinar que disciplinas
da area, com vistas a inclusdo, apresentam bases tedrico metodoldgicas que propiciam
a formacgdo académica para o efetivo exercicio docente com criangas com deficiéncia.
Visto que a formacdo inicial dos professores é fundamental para garantir uma
educa¢do de qualidade para todos, especialmente para alunos com necessidades
especiais, este estudo buscou identificar as lacunas e desafios enfrentados pelos
educadores na implementagdo das politicas publicas que orientam a inclusdo. Esta
investigacao foi feita por meio da analise documental dos Projetos Pedagdgicos dos
Cursos (PPCs) de Licenciatura em Pedagogia do centro-oeste. Os resultados indicam
que, embora haja um reconhecimento crescente da importancia da inclusdo, muitos
curriculos de pedagogia ainda carecem de uma formag¢ao mais robusta e especifica
sobre as praticas inclusivas. Os pesquisadores ressaltam que a formacdo tedrica deve
ser acompanhada de experiéncias praticas que preparem os futuros educadores para
lidar com o ensino especial em sala de aula. Além disso, a pesquisa aponta para a
necessidade de um didlogo mais efetivo entre as instituicdes de ensino superior e as
escolas, a fim de alinhar a formacdo docente as demandas reais do cotidiano escolar.
Por fim, é enfatizado que a inclusdo ndo deve ser vista apenas como uma obrigacdo
legal, mas como um compromisso ético e social, sendo imprescindivel que os curriculos
de pedagogia integrem de forma mais efetiva o atendimento as criangas da educagao
especial, com vistas a realizar uma educacdo inclusiva, promovendo uma formacado que
capacite os professores a atuar com competéncia e sensibilidade diante da crianca com
deficiéncia
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1. INTRODUCAO

Esta pesquisa faz parte de uma pesquisa guarda chuva intitulada: “Os curriculos
de pedagogia, o exercicio docente e as politicas publicas de educagdo inclusiva”. Por se
tratar de um projeto de grande porte, pois é de carater nacional, ele foi dividido em
quatro projetos que enfocam as regides do pais. O presente projeto investigou a regiao

do centro-oeste.

A institucionaliza¢do do ensino especial publico no Brasil ocorreu em 1854, com
a criacdo do Instituto Imperial dos Meninos Cegos, sendo seu ensino fundamentado
em teorias educacionais europeias. Somente apds a década de 1930, com estudos na
area da Psicologia, que o enfoque médico do deficiente foi expandido, intensificando o
processo educacional (OLIVEIRA, 2011). Por conseguinte, o séc. XX foi marcado por
uma onda de campanhas a favor do direito a educacdo formal das criancas com
deficiéncia, como pode-se verificar na Constituicao Federativa de 1988. E a década de
90 foi marcada por movimentos internacionais e nacionais pela inclusdo pedagdgica de

alunos com deficiéncia.

Em 1994 a UNESCO (Organizagdo das Nacdes Unidas para Educacdo, Ciéncia e
Cultura) promove a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais da
qual o Brasil fez parte e se tornou signatario da Declaracdo de Salamanca. Esta
Declaragao é um marco histérico do movimento inclusivo de pessoas com deficiéncia.
Em 1996 a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo ou Lei n2 9.394/1996 define e
regulariza a organizacao da educacdo brasileira com base nos principios presentes na
Constituicao, determinando a responsabilidade dos sistemas educacionais de assegurar
aos alunos da educacdo especial métodos e recursos para suprir as suas necessidades.
Os sistemas de educacdo dos estados e municipios foram se reorganizando na

perspectiva inclusiva gradativamente.

Por conseguinte, em 2001 foram formuladas as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Basica, que explicita e orienta a respeito do
Atendimento Educacional Especializado/AEE, como uma atividade suplementar para
alunos com deficiéncia. No intuito de enfatizar e fortalecer a inclusdao escolar foi

instituida a Politica Nacional de Educagao Especial em 2008, determinando que o AEE
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deveria acontecer paralelamente ao ensino regular, suplementar e ndo substitutivo,
devendo seguir as propostas pedagdgicas das escolas. Por se constatar em pesquisas
académicas e pelo acompanhamento que o Ministério da Educacdo conjuntamente
com os estados e municipios que a politica inclusiva progredia lentamente, o periodo
de 2010 a 2015 foi marcado pela luta por uma educag¢do mais inclusiva, culminando na
publicagdo da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia/LBI, Lei N2 13.146 de
6 de julho de 2015, que tinha como objetivo assegurar e promover as condi¢des de
igualdade e o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais pela pessoa com

deficiéncia.

Com todo o arcabougo legal e normativo verifica-se que a implementagao da
politica inclusiva ndo acontece efetivamente por varias razbes, seja por questdes
politicas, pela formag¢ao académica docente deficitdria ou mesmo pelas condigdes
precarias de trabalho em sala de aula. As trés instancias - politica inclusiva de Estado;
formagdo de pedagogos e a realidade em sala de aula - ndo dialogam para o mesmo

fim.

A partir do exposto, como efetivar a inclusdo se ha mecanismos estruturais da
escola que perpetuam a exclusao? Posto isso, cabe indagar: que disciplinas da area de
educacgdo especial dos cursos de Pedagogia nas Universidades Publicas Estaduais e
Federais do centro-oeste, com vistas a inclusdo, apresentam bases
teodrico-metodoldgicas que propiciam formagao académica para o efetivo exercicio
docente com criangas com deficiéncia? De acordo com as pesquisas de Nunes, et al
(2013), ha uma falta de formacdo especifica na Educacdo Especial e um preconceito
generalizado de instituicdes, que promovem ma adesdo dos alunos ao processo de

ensino aprendizagem escolar.

1.1 OBJETIVOS

Geral: Esta pesquisa examinou que disciplinas da area de educagdo especial dos

cursos de Pedagogia nas Universidades Publicas Estaduais e Federais do centro-oeste,
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com vistas a inclusdao, apresentam bases tedrico metodoldgicas que propiciam

formacdo académica para o efetivo exercicio docente com criangas com deficiéncia.
Especificos:

(i) Contactar as universidades publicas federais e estaduais do centro-oeste, que

oferecem curso de Pedagogia a fim de solicitar o curriculo;
(ii) Identificar as disciplinas da area de educagdo especial;

(iii) Analisar as ementas e referéncias bibliograficas das disciplinas selecionadas
a fim de identificar as bases tedrico metodoldgicas que orientam o exercicio docente

com criangas com deficiéncia.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

A deficiéncia como conceito aplicado ao individuo surge com o racionalismo
cientifico, sendo sua distingdo entre diagndstico de doenga mental e condigdo de
deficiéncia mental realizada somente no séc. XIX (RAAD E XIMENES, 2011). Com isso, a
analise histdrica da deficiéncia nos trouxe diversas concepgdes distintas, dentre elas a
ideia fatalista, a qual ainda se demonstra comum na contemporaneidade, sendo ela
dividida em duas vertentes: a sobrenatural cuja condi¢dao é vista como um castigo
divino realizado por meio de uma forca transcendental, sendo ela usualmente
conhecida por buscar punir os crimes cometidos pelos genitores, e a visdao naturalista
que compreende a deficiéncia como um fenémeno organico o qual tem origem
igualmente predeterminada, porém, nascida de uma enfermidade bioldgica por vezes

hereditaria (TUNES, 2006).

Todavia ha uma terceira corrente contraria ao determinismo bioldgico, tendo
em sua base a ideia de que sdo os ambientes sociais, a histéria do individuo e a historia
da sua sociedade os responsdveis por determinar a deficiéncia. Esta visdo sobre a
deficiéncia é considerada otimista do desenvolvimento humano, dado que reconhece a
capacidade de desenvolvimento do individuo com alguma atipia. Trata-se da visao

eussémica (do grego, significa conjunto das ocorréncias favoraveis em uma doenca).
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Segundo essa visdao, o deficiente é um status social e a deficiéncia um papel social
desenvolvido por ele. Visao esta, defendida por Omote. Outro pesquisador e tedrico
que apresenta uma visdo eussémica é Vigotski. As regularidades comuns do
desenvolvimento tipico e atipico é que teriam expressdao ou manifestacdo concreta
singulares. Para essa visdo, os sintomas que caracterizam um quadro de deficiéncia nao
seriam todos, absolutamente, da constitui¢dao bioldgica, como seu nucleo fundamental.
O desenvolvimento humano é visto como uma cadeia de metamorfoses (VYGOTSKI,

1997).

No Brasil, a educacdo especial surgiu, institucionalmente, mas de forma timida,
na época do Império, no conjunto das ideias liberais que influenciaram os rumos
politicos do pais. Ha registro documental de algumas medidas governamentais, em que
D. Pedro Il tomou providéncias para atendimento escolar de deficientes com a criagao
de Institutos como o Instituto dos Meninos Cegos; o Instituto dos Surdos-mudos, o
Hospital Psiquiatrico da Bahia e a realizagao 1° Congresso de Instrugao Publica, com o
propodsito de discutir sobre o curriculo e a formagdo de professores para cegos e
surdos. A educacdo dos deficientes ndo era algo que o governo central assumia de fato.
Apdés a Proclamacdo da Republica, as iniciativas para o desenvolvimento de uma
politica para a educagdo especial se concentraram na fundagdo de escolas e institutos
para atendimento especializado, em alguns estados como o Rio Grande do Sul, Sdo
Paulo, Minas Gerais, Pernambuco, Parana e Rio de Janeiro. De uma a duas instituicdes
por estado, para atendimentos de deficientes auditivos, visuais e mentais (RAAD;

CAMPOS; LOPES. 2016).

Nas décadas de 1950, 1960 e 1970, a educagao especial brasileira apresentou
um crescimento consideravel de entidades privadas e um aumento da populacdo
atendida pela rede publica. Hd a criagdo das federa¢des estaduais e nacionais, que
possibilitaram a realizacdo dos primeiros Servigcos de Educacao Especial nas Secretarias
Estaduais de Educagdo e de campanhas nacionais sobre a educacao de deficientes
realizadas pelo Ministério da Educagdo e Cultura/MEC. Apesar do aumento do niumero
de instituicdes publicas e privadas que assistiam os deficientes, a parcela da populagao
atendida ainda era infima. A educacdo especial ndo era prioridade das politicas

publicas. O Governo centrou suas a¢cdes em campanhas, pois acreditava atingir um
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maior nimero de pessoas. A década de 1980 foi considerada como estimulo a garantia
dos direitos sociais das pessoas com deficiéncia. O ano de 1981 foi eleito pela
Organizacdo das Nacdes Unidas como o Ano Internacional das Pessoas Deficientes. Até
a promulgacao da Constitui¢ao Brasileira de 1988 a inclusao escolar do aluno deficiente
se resumia nas experiéncias isoladas e individuais, principalmente, entre familiares que
lutavam para que seus filhos tivessem acesso a escola comum. Consequentemente, a
pratica social efetiva na educacdo especial se restringia as instituicbes especializadas
filantrépicas ou associagOes de pais, mas a maioria das pessoas deficientes nao recebia
atendimento educacional. Foi com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 que
comecaram a se consagrar as reivindicacdes da sociedade civil. A Carta Magna prevé o
atendimento aos alunos com alguma deficiéncia matriculados na educagao basica e no

ensino superior em regime de colaboragdo entre os entes federados (OLIVEIRA, 2011).

Na década de 1990, houve a intensificacdo dos movimentos sociais e politicos, o
que originou novas iniciativas sociais e governamentais. O movimento pela inclusao
escolar de pessoas com deficiéncia no Brasil, foi impulsionado pelos movimentos
sociais que aconteceram mundialmente. Foram inumeras as conferéncias
internacionais e documentos elaborados que defenderam a inclusdao das pessoas com
deficiéncia no ambito social, educacional, cultural e profissional. Nessa década, o BIRD,
o Programa das Nagbes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), a Organizagao das
Nagbes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e o Fundo das NacgdGes
Unidas para a Infancia (UNICEF) foram os principais financiadores de eventos
educativos de abrangéncia internacional, com o objetivo de criar estratégias para
superar a exclusao (RAAD; CAMPOQOS; LOPES. 2016). Destaca-se a Declaragdao Mundial de
Educacdo para Todos (1990) que defende o direito a todas as pessoas, sem excec¢ao, a
oportunidades educativas voltadas para a formacgdo educacional, atendendo suas
necessidades basicas. A mensagem transmitida pela UNESCO, na Conferéncia Mundial
de 1994, que ensejou a Declaracdo de Salamanca, reconhecia a importancia de escolas
para todos, afirmando que a educagdo é uma questdao de direitos humanos e que as
pessoas com deficiéncia deveriam fazer parte da comunidade escolar. Para tanto, as
escolas deveriam modificar seu funcionamento para incluir todos os estudantes. A

proposta de inclusdo escolar compreendia a inser¢cdao de todos os estudantes em
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escolas do ensino regular, independentemente de seu talento, deficiéncia e origem
socioecondmica. A Declaragdo de Salamanca é reconhecida pela comunidade
académica como um marco histdrico e politico na drea da educacdo especial no que se

refere a luta pela inclusao de pessoas com deficiéncia no ensino regular.

Tanto a Declaracdo Mundial de Educacdao para Todos (1990) quanto a
Declaracdo de Salamanca (1994) convidam os governos a programarem politicas
publicas que visem, por meio da reforma na politica educacional, garantir o acesso de
todos a educagdo, independentemente de suas diferencas. Fundamentados em
analises do contexto social, econ6mico e politico, esses documentos instituem
diretrizes e elaboram recomendagdes que tem por objetivo incidir nas formulagdes
internas de cada pais no tocante as politicas educacionais, almejando influenciar na
tomada de decisdao dos governos quanto a definicdo de diretrizes na implantagao de
politicas educativas no contexto nacional. Em 1994, foi publicada a Politica Nacional de
Educagdo Especial, que amparou o processo de integracdo instrucional que
condicionava o acesso as classes comuns do ensino regular aqueles que possuissem as
condicdes necessarias para acompanhar e realizar as atividades programadas do
ensino regular no mesmo ritmo que os estudantes normais. A ratificacdo de
pressupostos calcados em padrdes homogeneizadores orientados pela politica vigente,
nao provocaram reformulagdo das praticas educacionais, pois alicer¢ado no paradigma
integracionista, fundamentado no principio da normalizacdo, perdurou o descaso em
relagdo ao carater singular e diverso dos processos de aprendizagem, que se fazem

presentes em uma sala de aula do ensino regular (RAAD; CAMPOS;LOPES. 2016).

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDBEN) - Lei n2 9.394, de
20 de dezembro de 1996 - em seus artigos 58 e 59, determina que os sistemas de
ensino devem assegurar aos alunos de educacao especial curriculo, métodos, recursos
e organizacdo especificos para suprir as suas necessidades, afirmando que o
atendimento educacional precisa ser oferecido em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condi¢Ges especificas dos alunos, nao for
possivel a sua integracao as classes comuns do ensino regular. Ao mesmo tempo e,
contraditoriamente, assegura a terminalidade especifica aqueles individuos que nao

atingiram o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental em virtude de suas
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deficiéncias, bem como a aceleracdo de estudos aos superdotados para conclusdo do
programa escolar. Com a LDB sao garantidas verbas publicas para instituicdes privadas
com carater filantrépico, descaracterizando o direito publico a educacdo especial e,
principalmente, a garantia de vagas nas escolas publicas do ensino regular. Ainda
perdura, desde essa época, o carater assistencialista, segregacionista e um tratamento

mais clinico do que educacional.

Em vista da necessidade da melhoria da qualidade da educacdo no pais, o
curriculo escolar para a educacdo basica recebeu uma atengdo maior com a nova
LDBEN/96 e, em 1998, o MEC definiu os Parametros Curriculares Nacionais/PCN (MEC,
1997). Em decorréncia disso, a educagao especial recebeu maior atengdao com a
proposta de adequacdo curricular. Para tal, foi elaborado o documento Adaptacdes
Curriculares com estratégias para a educagdo de estudantes com necessidades

educacionais especiais.

A definicdo de educagao especial é alterada em 1999, por meio do Decreto n?
3.298, que regulamentou a Lei n? 7.853/89, passando a ser considerada como uma
modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino, enfatizando a
atuacao complementar da educacdo especial ao ensino regular. Portanto, ndo mais
como uma modalidade oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, em que
o professor por qualquer razdao ou inferéncia encaminhava ou reencaminhava o

educando a uma instituicao de ensino especial.

O carater da educacao especial para o atendimento educacional especializado
complementar ou suplementar a escolarizagdo foi ampliado por meio da Resolugdo
CNE/CEB n2 2/2001, que instituiu as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na
Educagdo Basica. Contudo, a a¢do firme condizente com a politica inclusiva na rede
publica ndo foi enfatizada como prioridade efetiva. Faltava muito a se fazer e a
participacdo da sociedade civil nas discussdes de formulagdes politicas foi fundamental

para que mudangas pudessem ocorrer mesmo que lentamente.

Apos mobilizacdao de diferentes instancias educacionais, sociais e politicas
imbuidas na elaboracdo de uma projeto politico nacional de educacéo, foi sancionada a

Lei n? 10.172/2001, que institui o Plano Nacional de Educagdo +PNE para o decénio de



16

2001 a 2011, o qual destacou a necessidade do avanco para a concretizacdo de uma
escola inclusiva com a ampliagdo do numero de matricula, com a garantia de
atendimento aos estudantes, com escolas adaptadas conforme os padrées minimos de
infraestrutura e com aumento dos recursos financeiros a educagdo especial. Todavia, a
avaliagdo do PNE apontou um déficit referente a oferta de matriculas nas salas de aula
do ensino regular, caréncia quanto a formagao docente, ao atendimento educacional
especializado e as condigGes de acessibilidade da infraestrutura fisica (AGUIAR, 2010).
Com o intuito de cumprir com as metas do PNE, o Ministério da Educagao
implementou em 2003 o Programa Educacdo Inclusiva: direito a diversidade, com o
objetivo de transformar os sistemas de ensino municipais em sistemas educacionais
inclusivos com oferta de atendimento educacional especializado e garantia de
acessibilidade, bem como a formacdo de gestores e educadores para garantia do
direito de acesso de a escolarizagao. Dando continuidade aos pressupostos do PNE, foi
lancado pelo Ministério da Educacdo o Plano de Desenvolvimento da Educagdo/PDE
em 2007. O PDE tem como proposta a formagdao de professores para a educagao
especial, a implantacdo de salas de recursos multifuncionais, a acessibilidade
arquiteténica dos prédios escolares e acesso e a permanéncia das pessoas com
deficiéncia na educacdo superior. Para sua implementacdo foi publicado o Decreto n?
6.094/2007, versando sobre a implementacdo do plano de metas Compromisso Todos
pela Educacdo, em regime de colaboracdo Unido, Distrito Federal, Estados e
Municipios. Este plano ratifica a garantia de acesso e permanéncia no ensino regular e
o atendimento aos estudantes com deficiéncia, com o propdsito de fortalecer a

inclusdo educacional nas escolas publicas.

Em 13 de dezembro de 2006, foi aprovada a Convencao Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, um marco para os que defendem a justica e a
equidade social. Todavia, apenas em 2008 foi aprovada com a Emenda Constitucional
mediante o Decreto Legislativo n°186/2008 e promulgada em 2009 pelo Decreto
Executivo n°6949/2009. Desta forma, ficou instituido aos Estados-Partes que
assegurassem um sistema de educacdo inclusiva em todos os niveis de ensino, bem
como em espagos que possibilitassem o desenvolvimento académico e social com

plena participacao.
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No ano de 2008, foi promulgada a Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEE). De acordo com as diretrizes que orientam
esse documento oficial, deve ser oferecido, paralelamente ao ensino regular, o
atendimento educacional especializado, com o objetivo de garantir o apoio ao
desenvolvimento dos alunos com necessidades educacionais especiais inseridos nas
classes comuns. Este servico deve estar articulado com a proposta pedagégica do
ensino regular, ndao devendo ser aceito como substituto da escolarizagdo. Com a
finalidade de orientar a organizagdo dos sistemas educacionais inclusivos, o Conselho
Nacional de Educagdo/CNE instituiu em 2009 as Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado/AEE na Educagdo Basica. Este documento além
de definir qual o publico da educagao especial, recomendou que o AEE fosse de carater
complementar ou suplementar e que compusesse o projeto politico pedagdgico da
escola como forma de sua institucionalizagdo, sendo ofertado em salas de recursos
multifuncionais ou em centros de AEE da rede publica ou, ainda, em instituicdes
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos. Foi com a Resolugao
CNE/CEB n°04/2010, que se instituiu a educacdo especial como ndo substitutiva e
transversal. Ficou determinado que os sistemas de ensino deveriam matricular os
alunos declarados deficientes nas salas de aula do ensino regular e no Atendimento

Educacional Especializado.

Entretanto, decorridos treze anos, constata-se em instituicdes de ensino o
descompromisso ético e profissional com o aluno declarado deficiente, por se acreditar
em sua incapacidade, promovendo acdes excludentes justificadas com o discurso

inclusivo (XIMENES; RAAD, 2011).

Com o intuito de dar continuidade a politica publica de inclusdo social, o
governo, por meio do Decreto n°7612/2011, instituiu o Plano Nacional dos Direitos da
Pessoa com Deficiéncia. Tal ato visava o incentivo de programas e a¢des através da
integracao e articulagdo de politicas, bem como o exercicio pleno e equitativo dos
direitos das pessoas com deficiéncia, nos termos da Convencao Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia. Observou-se na época o nao atendimento aos

principios que regem a Lei Maior e ao Plano Nacional de Educagdo, o que comprometia
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o cumprimento das metas estabelecidas pela politica inclusiva (RAAD; CAMPQOS; LOPES.
2016).

Em 25 de junho de 2014, a Presidéncia da Republica sancionou a Lei n2
13.005/2014, que aprovou o Plano Nacional de Educa¢do/PNE (2014-2024), o qual
define as bases da politica educacional brasileira. Entre as diretrizes do PNE se destaca
a superacado das desigualdades educacionais, com énfase na promoc¢ao da cidadania e
na erradicacdo de todas as formas de discriminacdo. Para tanto, é importante ressaltar
a adocgdo do regime de colaboragdo entre os trés entes, que deverdao garantir o
atendimento das necessidades especificas na educacdo especial, assegurando o

sistema educacional inclusivo em todos os niveis, etapas e modalidades.

Todavia, apesar de toda formulacdo de leis, planos, diretrizes que orientam para
uma educagdo inclusiva, fica ainda muito a desejar no plano da agdo efetiva no
cotidiano escolar, bem como em outros espacos da vida. A lei mais recente é a Lei
Brasileira de Inclusdo da pessoa com deficiéncia/ LBI, de 6 de julho de 2015, destinada
a assegurar e a promover, em condi¢cOes de igualdade, o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais pela pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e o
exercicio da cidadania. Ela apresenta muitos avancos ao enfocar questées de ordem

social como constituinte da deficiéncia.

A politica desenvolvida pelo MEC nas ultimas décadas, tem servido de forma
acentuada ao ideal neoliberal de cumprimento das metas e critérios estabelecidos pelo
Banco Mundial. Uma das metas almejadas e defendidas foi a ampliacdo da matricula
nos sistemas de ensino, garantindo que toda crianga frequente a escola. Contudo, o
debate a respeito da qualidade do ensino, do que é oferecido, do que se almeja e das
mudangas necessdrias para que a escola cumpra, efetivamente, com sua
responsabilidade, a saber, a formacdo académica de todo estudante,

independentemente de sua constituicdo singular, fica adiado.

O que se verifica no dia a dia das escolas, sob um discurso de inclusdo, sdo
praticas segregadoras e a manuteng¢do de mecanismos que promovem a exclusdo. Um
exemplo disso, é o uso descompromissado da proposta de adaptacdo curricular. O que

ocorre é um empobrecimento do ensino e a redugdo do curriculo de forma casuistica,
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com total auséncia de responsabilidade pela formacdo escolar dos estudantes
instituidos deficientes (XIMENES; RAAD 2011). As diferencgas individuais ndo sdao
consideradas, o padrdao deve ser seguido por todos e a credibilidade institucional
garantida. No espaco escolar patologizado as dificuldades escolares dos alunos sdo
imediatamente atribuidas a problemas neurolégicos. Assim a instituicdo esta

preservada.

A deficiéncia vista como um conceito ou uma espécie de sentimento que
emerge das relagdes sociais, que se estabelecem entre as pessoas eleitas como
deficientes e as demais, a deficiéncia deixa de ser o foco da a¢do inclusiva, que se volta

para as proprias relagdes sociais.

Ha dois modos de conceber a inclusdo: A ideia de inclusdo como processo, em
que o resultado vird amanha, pois a meta é alguma forma de normalizagao. E a ideia de
inclusdo em que ndo ha um devir e sim o0 momento presente, em que novas formas de
relagbes sociais com as pessoas deficientes podem ser instituidas: relagbes de
confianca, de responsabilidade, de compromisso com a sua promog¢do como pessoa, de
respeito ao seu direito de ser entre os seres. Neste caso, a inclusdo ndo é um processo,
mas uma opg¢ao. Na verdade, ndo se trata propriamente de incluir, mas de combater os
mecanismos excludentes. Tudo pode ser diferente se olharmos e enxergarmos a
crianga e ndo exclusivamente a sua constituicdo psicofisiolégica incomum (XIMENES;
RAAD 2011). N3o se trata, pois, de apenas favorecer a entrada e a permanéncia da
pessoa com deficiéncia no fluxo da vida escolar apenas, mas de mudanga, de
conversao de mentalidade, de instituicdo de novas relacées sociais com as pessoas com

deficiéncia (XIMENES; RAAD 2011).

3. METODO

Tendo em mente que sera o objeto, a teoria e o objetivo que irdo elencar o
melhor método possivel para uma pesquisa (Rosa; Domingues, 2010), para os
propodsitos desta foi utilizada a analise documental a partir de uma perspectiva

qualitativa, visto que ela nos proporcionou “[...] um procedimento que se utiliza de
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métodos e técnicas para a apreensdo, compreensdo e analise de documentos dos mais
variados tipos” (Sa Silva Almeida; Guindani, 2009, p. 5). Dessa maneira, a andlise
documental se demonstra altamente maleavel em relacdo aos tipos de documentos
passiveis de seus processos, desta forma, a tornando ideal para os propdsitos desta
pesquisa que consistiu em uma andlise qualitativa das ementas e referéncias
bibliograficas dos cursos de graduagdo da pedagogia em universidades publicas
estaduais e federais encontradas no centro-oeste. Ademais, dado o fato da analise feita
ndo somente lidar com documentos mas também com referéncias bibliograficas, parte
do método utilizado foram realizados conjuntamente com a teoria da pesquisa

bibliografica.

Visto isso, a analise documental consiste na procura por informagdes concretas
encontradas nos diversos documentos selecionados para o corpus de uma pesquisa,
para que desta maneira, se possa ter uma compreensao detalhada e profunda dos
fatos que estdo sendo investigados (Junior, 2021). Para os propésitos desta pesquisa,
foram analisadas as informag¢des previamente mencionadas disponibilizadas pelas
universidades a procura de bases tedérica-metodoldgicas que vao além do proposto em

leis, decretos e portarias que regulamentam a politica educacional inclusiva.

Dito isso, para Minayo (2009, p.21) “[...] a pesquisa qualitativa trabalha com o
universo dos significados, dos motivos, das aspiracées, das crencgas, dos valores e das
atitudes” ou seja, ela busca investigar o fendbmeno humano e, devido a tal razao, ela
nao podera ser hierarquizada como na pesquisa quantitativa, visto seu foco quanto a
natureza de um objeto e ndo seus quesitos numéricos. A partir disso, vale-se lembrar
que a analise documental busca por informagdes factuais em documentos por meio de
hipdteses e questdes de interesse, portanto, os diferentes documentos dentro de uma
pesquisa sao definidos por ndo terem sofrido um tratamento. Logo, é responsabilidade
do autor definir se os documentos elencados serdo preponderantes ou ndo aos seus
estudos, desta forma, dotando tal andlise de um viés efetivamente qualitativo (Junior,

2021).

Ainda na visdao de Minayo (2009), o dinamismo da vida individual e coletiva
transborda os significados determinados pelas ciéncias sociais, e por este motivo, tal

ciéncia teria um objetivo essencialmente qualitativo. Isto quer dizer, os cédigos
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elencados a fim de recortar e definir o meio social sdo inevitavelmente incapazes de
compreender a existéncia dinamica da vida em sociedade. No entanto, de acordo com
esta perspetiva, as ciéncias sociais sdo dotadas de instrumentos e ferramentas os quais
sdo capazes de abordar o conjunto de expressdes humanas constantes nas estruturas
representantes da subjetividade (Junior, 2021). Tal fato nos levando a analise
documental, que de acordo com Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009), pode extrair tais
conjuntos de expressdes por meio de uma compreensao contextualizada, a qual leva

em conta os quesitos socio-historicos da formagao de um documento.

Adentrando a pratica metodoldgica da analise documental, Guba e Lincoln
(1981) a definem como um intenso e amplo exame de diversos materiais 0s quais ndo
foram utilizados em nenhum trabalho de andlise, ou que sejam passiveis de uma
reexaminagao a fim de uma nova interpretagdao ou de informagdes complementares.
Com isso em mente, nos cabe também realizar uma breve definicdo do que seja um
documento, Houaiss (2008) afirma que o documento possui trés definicdes distintas: 1.
Uma declaragdo escrita e oficialmente reconhecida que serve como prova de um
acontecimento, fato ou estado; 2. Qualquer objeto que comprove, elucide ou registre
um fato ou acontecimento; 3. Um arquivo que contenha dados gerados por
processadores de texto. Vista a pluralidade e a dificuldade tida em determinar o
“documento” como algo objetivo, Cellard (2008) tenta condensar estas definicdes ao
assumir que o termo significa, de forma simples, prova de algo, ou seja, um
instrumento escrito que faz fé daquilo que atesta para servir como registro, fato ou
comprovacao, desta forma ele amplia o sentido da palavra, que acaba por encapsular
todo vestigio do passado que sirva como prova. Lembrando-se que o documento ndo
pode ser limitado ao material escrito, pois ele é toda e qualquer fonte sem tratamento
analitico, portanto, o pesquisador deve levar em conta o contexto, a utilizacdo e a

funcdo dos documentos analisados (Junior, 2021).

Em sintese, a pesquisa documental é aquela na qual os dados logrados sao
absolutamente provenientes de documentos, os quais foram coletados com o objetivo
de obter as informagdes neles contidos, isto com o propdsito de compreender a um
fenémeno por meio de bancos de dados heterogéneos. Dito isso, é notério que a

pesquisa bibliografica se difere de forma fundamental da documental devido ela ter
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como foco documentos ja com tratamento analitico, os quais na maioria das vezes, ja
foram publicados na forma de livros ou artigos (Sa-Silva; Almeida; Guindani 2009) e,
diante disso, nos cabe também realizar um breve resumo do que é a pesquisa

bibliografica.

Na perspectiva de Oliveira (2008), a pesquisa bibliografica tem como intuito o
contato direto com documentos pertinentes a um tema em estudo, o qual
necessariamente ja tenha recebido tratamento analitico, desta maneira,
correspondendo a anadlise de dominio cientifico. Devido a tal fato, fica sob
responsabilidade do pesquisador certificar-se de que as fontes pesquisadas ja sao
reconhecidas em dominios publicos. A vista disso, para Martins e Thedphilo (2016), a
pesquisa bibliografica trata-se de uma pesquisa essencial para a conducao de qualquer
trabalho cientifico, logo, ela procura explicar e discutir um assunto, tema ou problema
com base em referéncias publicados em periddicos, enciclopédias, dicionarios, jornais,
congressos e dentre outras plataformas. Ainda nestas bases, ela procura analisar e
explicar contribuicdes sobre certo assunto, tema ou problema, destarte a tornando
uma excelente ferramenta quando realizada independentemente para a andlise tedrica
ou como parte de qualquer projeto cientifico que visa a constru¢do da plataforma

teodrica de estudo.
3.1 Procedimento de Coleta do Material

Posto isso, esta pesquisa primeiramente realizou um levantamento de todas as
universidades publicas federais e estaduais do centro-oeste que oferecem o curso de
Pedagogia de graduacdo. Tal agao foi concluida por meio de uma solicitagao formal ao
INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira) através do
corpo bibliotecdrio do UniCEUB e de contatos internos por parte da professora
orientadora. Visto que os cursos de graduacao e licenciatura sao obrigados a realizar o
ENADE de acordo com a Lei 10861/04, as chances de um curso de Pedagogia ndo ter
participado da avaliagdo sdao minimas. Na solicitacdo, foram requeridos os resultados
obtidos na ultima versdao do ENADE (Exame Nacional de Desempenho de Estudantes)
aplicado em 2021 a fim de organizar em uma planilha excel todas as universidades

publicas federais e estaduais que oferecem um curso de pedagogia.
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Com isso, a partir de tais informacdes, as universidades foram divididas em seus
respectivos estados, sendo aquelas que ndao apresentaram um curso de licenciatura em
Pedagogia descartadas. Em seguida, as plataformas digitais de cada universidade
restante foram vasculhadas a procura das ementas e referéncias bibliograficas do
curso, elementos encontrados usualmente nos seus Projetos Pedagoégicos dos Cursos
(PPCs) e, aquelas que a plataforma nao disponibilizou tais informagdes, os documentos
necessarios foram adquiridos por meio do Canal de Acesso a Informacdo pelo cidadao

encontrado na plataforma GOV.BR.
3.2 Procedimento de Analise do Material

Com isso, foi feita uma analise preliminar de cada documento a fim de realizar o
exame e a critica do mesmo a partir dos elementos de contextos, autores, interesses,
confiabilidade, natureza do texto, conceitos-chave e ldégica interna das teorias
apresentadas (Cechinel et al, 2016). Em seguida, estes dados foram organizados em um
banco de dados, igualmente realizado pelo excel, elencando as disciplinas da area de
educacdo especial com suas ementas por instituicio, destacando bibliografias
utilizadas, cargas hordrias, se sao optativas ou obrigatérias e possiveis atividades
extensionistas. Com as ementas e referéncias bibliograficas elencadas, foi iniciada a
analise dos dados, com vista a identificar as bases tedrico-metodoldgicas que
fundamentam a formacdo de pedagogos de modo a atenderem as necessidades dos
alunos com deficiéncia e verificar se elas vdo para além das propostas encontradas em
leis, decretos e portarias que regulamentam a politica educacional inclusiva. Portanto,
foram comparadas entre instituicGes o numero de horas necessarias em disciplinas de
ensino especial para a conclusdo do curso, atividades extensionistas relacionadas ao
ensino especial e coeréncia/completude entre bibliografias acerca da tematica ensino
especial e inclusivo. Por fim, foram realizadas diante da andlise efetuada encontros
com o objetivo de formular a interpretacdao e discussdao dos fatos que respondem a
questdo da presente pesquisa, sendo todas essas atividades realizadas sob as

orientacGes da professora orientadora.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A presente pesquisa procurou investigar que disciplinas da area de educagdo
especial dos cursos de Pedagogia nas Universidades Publicas Estaduais e Federais do
centro-oeste, com vistas a inclusdo, apresentam bases tedrico-metodoldgicas que
propiciam formacdo académica para o efetivo exercicio docente com criangcas com
deficiéncia. Neste processo, foi analisada e julgada a relevancia das ementas e
bibliografias destas disciplinas para a realidade nacional do ensino especial, ou seja, se
elas atendem as demandas presenciadas para o ensino especial inclusivo dentro das
salas de aula do centro-oeste. Portanto, para tal fim, esta pesquisa se baseou em trés
temas-chave, as politicas nacionais de inclusdo do ensino especial e a sua relevancia
para o curriculo vigente; os possiveis desacordos entre essas politicas, o que é
lecionado nas universidades e o estado real do ensino especial em frente ao conteudo
sendo lecionado na formagao do pedagogo pelas universidades federais e estaduais. A
tabela 1 expde todas as universidades publicas federais e estaduais do centro-oeste
que possuem disciplinas do Ensino Especial em seus curriculos de Licenciatura em
Pedagogia e as suas cargas hordrias. Vale ressaltar que as disciplinas oferecidas estdo

sujeitas ao campus detentor do curso. Para uma discriminagao entre campi, ver

apéndice A.
Tabela 1 -
SIGLA DA IES DISCIPLINAS CARGA HORARIA
UFMT Libras 60 Horas
Educagao Especial 60 Horas
UNB Educacgao Inclusiva 60 horas
Escolarizagdo de Surdos - 60 Horas
Libras
Educando com Necessidades | 60 Horas
Educacionais Especiais
Topicos Especiais em 30 Horas
Educagao Especial - 1
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Tecnologia na Educagdo 60 Horas
Especial e Inclusiva
Enfoques Psicopedagdgicos 60 Horas
das Dificuldades de
Aprendizagem
UEG Educacdo Especial e Inclusdo | 60 Horas
Libras 60 Horas
UFG Libras 80 Horas
Fundamentos Tedricos e 80 Horas
Préticos da
Educagdo Especial e Inclusdo
Escolar
UFMS Estudo de Libras 68 Horas
Libras no Contexto Educacional | 68 Horas
Educacao Especial 68 Horas
Educacdo Especial: Pesquisa, 68 Horas
Curriculo e Pratica Docente
Lingua Portuguesa Como 34 Horas
Segunda Lingua para Surdos
Introdugao a Educagdo Especial | 68 Horas
Direitos Humanos e Educacao 68 Horas
Inclusiva
Estudos Aprofundados em 68 Horas
Educacgdo Especial
Praticas Pedagdgicas e Pesquisa | 68 Horas
| (Educacdo Especial)
Inclusdo e Arte: Aprendizagem 68 Horas
ao Longo da Vida
Pratica em Educacdo Inclusiva 51 Horas
AdaptagOes Curriculares na 51 Horas
Educacdo Inclusiva
Dificuldade Acentuada de 34 Horas
Aprendizagem e Medicalizagdo
Disturbios/Transtornos de 51 Horas

Aprendizagem
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Topicos Especiais: Leitura de
Curriculo em Educagdo Especial

68 Horas

Educacdo Especial: Abordagens
e Tendéncias

51 Horas

Recursos Pedagdgicos para o
Aluno com Deficiéncia Visual

51 Horas

Topicos Especiais em Educacdo
Especial

51 Horas

NUCLEO DE EDUCACAO
ESPECIAL E INCLUSIVA
.Confecgdo de Materiais
Adaptados

Tépicos Especiais em Educagdo
para a Diversidade
.Fundamentos da Educacao
Inclusiva

.Pratica em Educacdo Especial

68 Horas

UNEMAT

Pressupostos Tedricos da
Educacao Especial

60 Horas

Lingua Brasileira de Sinais

60 Horas

Educacdo Especial e Inclusdo

40 Horas

UEMS

Fundamentos da Educacao
Especial

68 Horas

Fundamentos e Praticas
Escolares de Inclusdo da Pessoa
com Necessidades Educativas
Especiais

68 Horas

Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS

68 Horas

Seminario Integrador I:
Diversidade e Inclusdo

34 Horas

Praticas Pedagdgicas na
Educagdo Especial

68 Horas

Educacdo Especial:
Fundamentos e Organizacdo

102 Horas

Educagdo Especial

136 Horas

UFGD

Educacao Especial

72 Horas

LIBRAS - Lingua Brasileira de
Sinais

72 Horas
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Topicos Especiais em Educa¢do, | 72 Horas
Inclusdo e Diversidade

Educacdo Especial e Inclusiva 72 Horas
UFCAT Educagdo Especial e Inclusao 64 Horas
Lingua Brasileira de Sinais e a 64 Horas

Educacdo Bilingue para Surdos

Aquisi¢cdo da Lingua de Sinais 64 Horas
Brasileira a Alfabetizacdo

Seminario de Integracdo: 64 Horas
Pratica Docente, Gestdo e
Inclusao

Estagio e Pratica de Ensino em 96 Horas
Educacao Especial e Inclusdo |

Estagio e Pratica de Ensino em 96 Horas
Educagdo Especial e Inclusdo Il

UFJ Fundamentos Tedricos e 64 Horas
Metodoldgicos da Educagdo
Especial
Libras - Lingua Brasileira de 64 Horas
Sinais

UFR Educacgdo e Inclusdo 64 Horas
Lingua Brasileira de Sinais - 64 Horas
Libras

Tabela 1 - Disciplinas referentes ao ensino especial das universidades publicas federais
e estaduais do centro-oeste com suas devidas cargas horarias.

4.1 As Politicas de Ensino Especial e Inclusivo

Como disposto no Decreto N2 5.626 de 22 de Dezembro de 2005, a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) se encontra como disciplina obrigatéria em todos os cursos
de licenciatura, fato este que foi cumprido em todo PPC coletado para as Universidades
publicas federais e estaduais do centro-oeste. Em toda regido, sem falta, foi encontrada
a ementa e a bibliografia para a disciplina de Libras, englobando o ensino de nog¢des
basicas de léxico, morfologia e sintaxe. Ademais, na Universidade Federal do Mato
Grosso do Sul (UFMS) de Trés Lagoas, Aquidauana, Campo Grande e Navirai, assim

como no curso de modalidade online oferecido pela instituicdo, é apresentada como
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obrigatdria a disciplina “Lingua Portuguesa como Segunda Lingua para Surdos” além da
disciplina basica de Libras. Nela, o aluno estuda para além da lingua de sinais e seu
contexto de formacdo, procurando adentrar nos processos cognitivos do surdo ao
praticar a lingua, teorias linguisticas aplicadas ao ensino dela e os direcionamentos
para uma educacao bilingue, observando o ensino da Lingua Portuguesa como segunda
lingua para alunos surdos. Dessa forma, quando referido a tematica de Libras e
inclusdo de deficientes auditivos em sala de aula, os PPCs das universidades do
centro-oeste apresentam bases tedrico-metodoldgicas suficientes a formacgao
académica para o efetivo exercicio docente com criangas surdas, com a UFMS se
destacando em seu compromisso com a inclusdo de deficientes auditivos por suas
disciplinas tanto tedricas quanto praticas que buscam ir além das Diretrizes

Curriculares Nacionais (DCN).

Com isso, vale ressaltar que a compreensdo do ensino especial inclusivo em
territério nacional requer como base a completa ciéncia das politicas publicas vigentes
sobre o exercicio do docente em sala de aula, visto que medidas como a PNEE
publicada em 2008 e a Lei N2 13.146 de 6 de julho de 2015 buscam assegurar e
promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio do ensino especial. Logo, a inclusao
e estudo destas medidas nos curriculos de Pedagogia é essencial para uma boa
conscientizacdo do aluno sobre o cenario no qual ele ird trabalhar, ou seja, salas de
aula inclusivas com criangas com deficiéncia. Contudo, ndo basta o conhecimento

apenas da legislagdo e dos programas do Ministério da Educacgao.

Ao olhar as bibliografias das disciplinas referentes ao ensino especial nas
universidades federais e estaduais do centro-oeste, sdo notaveis repentinas instancias
do uso de materiais nacionais que foram publicados de forma prévia a formacdo de
politicas chaves para o ensino inclusivo. Um exemplo grave disso se encontra no PPC da
Universidade Federal do Mato Grosso (UFMT) que indica seis obras para a sua
disciplina “Educacao Especial”, a Unica disciplina referente ao ensino especial dentro do
curso, sendo todas elas datadas antes da formacao de politicas chaves na inclusdo do
aluno especial em sala de aula, com a obra mais recente da sua bibliografia publicada
em 1998, aproximadamente 10 anos antes da publicacdo do PNEE. Tal fato acaba por

ser refletido na literatura da disciplina que, em sua bibliografia, possui uma falta de
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materiais sobre a inclusdo do aluno especial. Outro exemplo de literaturas
desatualizadas se encontra na UFMS de Corumba que, mesmo ao incorporar o maior
numero de disciplinas relacionadas ao ensino especial, ainda apresenta em grande
parte materiais de publicacdo prévia a formagdo de politicas essenciais para o ensino
especial, desta forma demonstrando uma bibliografia que foi publicada anos antes das
novas politicas publicas vigentes. A Universidade do Estado de Mato Grosso Carlos
Alberto Reyes Maldonado (UNEMAT) de Caceres, Sinop e Nova Mutum apresentaram
problemas similares, com a maioria das suas bibliografias publicadas anos antes da
instituicdo do PNEE e da Lei N2 13.146. Com isso, é valido ressaltar que a Universidade
Estadual de Goias (UEG), a UFMS de Trés Lagoas, a Universidade Estadual do Mato
Grosso do Sul (UEMS) e as Universidades Federais de Jatai, Cataldao e Rondondpolis
apresentaram em suas bibliografias materiais atualizados com as ultimas politicas do

ensino inclusivo.
4.2 Incongruéncias entre Curriculo e Politicas Publicas

Dos 46 cursos das universidades analisadas, 31 oferecem uma unica disciplina
do ensino especial de aproximadamente 60 horas, isto excluindo a disciplina de Libras.
Somente oito dos 46 cursos oferecem disciplinas de cunho pratico, como atividades em
campo ou estagio basico referente ao ensino especial, sendo que desses oito, sete
oferecem disciplinas praticas obrigatérias na area. 20 dos 46 cursos oferecem
atividades extensionistas. Diante disso, a UFMS de Campo Grande, Corumba, Trés
Lagoas, Aquidauana, a UEMS de Campo Grande, Dourados, a UFGD (Fundagdo
Universidade Federal da Grande Dourados) e a UFCAT (Universidade Federal de Catalao)
se destacaram por oferecer um grande numero de disciplinas obrigatdrias e optativas,
demonstrando um maior comprometimento com o ensino especial em seus curriculos.
A tabela 2 apresenta as universidades que oferecem disciplinas praticas do ensino

especial.
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Tabela 2 -
Siglada lES e Disciplina Carga Horaria Natureza
Campus
UFMS de Campo NUCLEO DE 68 Horas Optativa
Grande EDUCACAO ESPECIAL E
INCLUSIVA
.Pratica em Educacgdo
Especial
UFMS de Corumba Praticas Pedagdgicas e | 68 Horas Obrigatéria
Pesquisa | (Educacdo
Especial)
UFMS de Trés Lagoas Pratica em Educagdo 51 Horas Obrigatéria
Inclusiva
UFMS de Aquidauana Educagdo Especial: 68 Horas Obrigatdria
Pesquisa, Curriculo e
Pratica Docente
UEMS de Campo Praticas Pedagodgicas 68 Horas Obrigatéria
Grande na Educagdo Especial
UEMS de Maracaju Fundamentos e 68 Horas Obrigatéria
Praticas Escolares de
Inclusdo da Pessoa
com Necessidades
Educativas Especiais
UEMS de Paranaiba Educacdo Especial 136 Horas Obrigatéria
UFCAT Estagio e Pratica de 96 Horas Obrigatéria
Ensino em Educagdo
Especial e Inclusdo |
Estagio e Pratica de 96 Horas Obrigatéria

Ensino em Educagdo
Especial e Inclusdo Il

Tabela 2 - Disciplinas do Ensino Especial nas universidades publicas federais e estaduais

do centro-oeste que apresentam cunho pratico.

E importante ressaltar que a carga horaria minima para o curso de pedagogia de

acordo com o MEC é 3.200 horas, sendo 800 horas para a aprendizagem de

conhecimentos cientificos, educacionais e pedagdgicos; 1.600 horas destinadas para a

aprendizagem dos conteudos especificos das areas, componentes e unidades

tematicas; 400 horas para o estagio supervisionado em situacdo real de trabalho em

escola e 400 horas para as praticas dos componentes curriculares especificos dos PPCs
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de cada curso. Portanto, para a grande maioria dos graduandos em Pedagogia, o seu
contato com o ensino especial foi somente por uma disciplina de 60 horas
completamente tedrica. Ademais, a partir do numero de disciplinas demonstrado, é
notério uma falta daquelas com enfoque em praticas do ensino especial, sendo que,
dos oito cursos que oferecem disciplinas praticas, somente sete apontam elas como
obrigatdrias. Visto que este contelido é essencial para a atuagdo do pedagogo com
criancas com deficiéncia (Deimling, 2013), tal fato sustenta os achados de Poker,
Valentim e Garla (2017), os quais concluiram que 80% dos alunos pesquisados de
Pedagogia ndao sabiam ou se sentiam inseguros a respeito das atitudes que deveriam
ser tomadas com infantis com necessidades educacionais especiais. O espaco restrito
oferecido ao ensino especial nos curriculos também valida os achados de Nunes et al
(2013) que, em sua pesquisa, encontrou uma falta de formacdo especifica de
pedagogos para lidar com o aluno com deficiéncia. Dito isso, a partir do exposto, a falta
de relevancia do ensino especial nos PPCs analisados coloca em duvida a capacidade
das disciplinas de garantir o efetivo exercicio docente com criangas com deficiéncia.
Estudos futuros sdo necessarios para investigar com maior conclusdo a real habilidade
que os professores recém graduados na Licenciatura em Pedagogia demonstram na

inclusdo de alunos com deficiéncias.

Deimling (2013) afirma que o professor polivalente, aquele capaz de atender as
diferentes demandas existentes em uma escola, deve adquirir em sua formacao inicial
uma base tedrica solida sobre as diferentes areas de atuagao da educagao escolar,
dentre elas conhecimentos sobre as caracteristicas e os processos de ensino das
criangas com necessidades educacionais especiais, a fim de que ele seja capaz em
pratica de contribuir ao sucesso da aprendizagem escolar do aluno. Certamente o
exposto apresenta uma falta de enfoque nas disciplinas do ensino especial nos
curriculos das universidades publicas do centro-oeste, mesmo que eles atendam as
normas exigidas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN). Por outro lado, ndo se
pode jogar todo o peso e responsabilidade do ensino especial na formagao inicial, visto
que o professor apoia e mobiliza a sua acdo pedagogica por meio de um arcabouco de
saberes adquiridos de fontes diferentes (Deimling, 2013). No entanto, tal formagao

inicial deve, sem sombra de duavida, garantir o pleno exercicio dos decretos e
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resolucbes feitos em relagdo ao ensino especial que buscam assegurar a inclusividade
do aluno com deficiéncia em sala de aula, algo que, de acordo com o visto, se torna

problematico.

Na Resolucdo N2 4, de 2 de outubro de 2009, que institui diretrizes operacionais
para o atendimento educacional especializado na educacdo bdsica, em seu Art. 12 é
declarado que “[...] os sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas classes
comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE)”.
Portanto, a fim de ndo alienar o aluno de seu ambiente de desenvolvimento e, ao
mesmo tempo, inseri-lo em sua comunidade, como previsto na PNEE, todo aluno deve
ser matriculado no ensino regular e no AEE. Com isso, o Art. 22 da mesma resolucdo
afirma que o AEE visa complementar ou suplementar a formag¢dao do aluno,
disponibilizando servigos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as

barreiras para sua plena participagdo na sociedade e desenvolvimento.

Logo, fica clara a posicdo do pedagogo. Ele deve de acordo com o Art. 13 da
resolucao “[...] identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos
pedagdgicos, de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas
dos alunos publico-alvo da Educagao Especial”. Desse modo, os PPCs das Universidades
Publicas Estaduais e Federais do centro-oeste devem oferecer disciplinas que
desenvolvam essas habilidades, no entanto, é claro a partir do visto que elas ndo estao
sendo desenvolvidas de forma efetiva. Pereira (2019) em sua analise dos curriculos de
Licenciatura em Pedagogia das universidades federais de Minas Gerais encontrou que
“[...] A EE (Educacgao Especial) ocupa um espacgo restrito nos curriculos, nos objetivos,
no perfil do egresso, na carga hordria, na organizacdo das trajetérias formativas, o que
representa uma lacuna na formacao inicial.”. Com isso, esses achados se assemelham
as analises feitas nas Universidades do centro-oeste dado que o presente estudo
encontrou, de forma similar, um espago restrito para o ensino especial dentro dos

curriculos da regiao.

E objetivo desta pesquisa averiguar se as disciplinas do ensino especial dos
cursos de Licenciatura em Pedagogia do centro-oeste apresentam ementas e

bibliografias que buscam ir para além do descrito nas leis e decretos. Mesmo que
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todos os cursos analisados sigam o minimo exigido pelas DCN, foi percebido que este
minimo ¢ ainda inefetivo para a formacdo plena do graduando em Pedagogia para seu
exercicio com criancas com necessidades educacionais especiais. Portanto, o descaso
com o ensino especial encontrado por Ximenes e Raad (2011) e demais autores,
demonstra ser o resultado de um trabalho conjunto entre as universidades que
brutalizam o ensino e o restringem ao campo tedrico e uma legislagao, que ao exigir o
minimo em atividades tedrico-praticas, torna o ensino insuficiente na garantia do

efetivo exercicio docente com criangas que participam do ensino especial.

Como ja dito acima, além do conhecimento da legislacdo é preciso uma
formacgao profissional substancial- teérico metodoldgica- que subsidie a agdo docente.
Além disso, sem o compromisso das Secretarias de Estado de Educacdo e das
Secretarias Municipais de Educag¢do de dar as condi¢gdes materiais e estruturais para o
exercicio docente, ndo acontecerd a concretizacdo da politica educacional inclusiva,
que combate os mecanismos excludentes, em sala de aula. Dessa maneira, dado o
compromisso das trés instancias as criancas com deficiéncia terdo acesso ao

conhecimento e uma formacao escolar equitativa as demais criancgas.

4.3 A realidade do Ensino Especial em frente aos Curriculos de Pedagogia

No centro-oeste existem 139.012 criangas e adolescentes matriculados de
forma concomitante na Educag¢do Basica Especial e no Ensino Basico, de acordo com o
Censo Escolar do INEP de 2023. Desses matriculados 19.497 estdo dentro do ensino
infantil, 85.964 no ensino fundamental e 19.545 no ensino médio. Em 2022 esse
numero era 122.261 por todo Brasil, e no ano anterior a ele foi 111.458, ou seja, hda um
crescimento gradativo de matriculados no ensino especial a cada ano. Tal fato
simboliza uma conquista para a PNE, visto que em 2007 65,40% dos alunos
matriculados no ensino especial do centro-oeste se encontravam também
matriculados em classes comuns, um numero pequeno comparado aos 94,99% de
2022. Contudo, isto em si ndo garante a implementacdao da Meta 4 do PNE, que

preconiza em suas diretrizes estratégicas a garantia da oferta de educacdo inclusiva
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através da promocdo da articulacdio entre o ensino regular e o atendimento

educacional especializado.

Conforme o Censo Escolar do INEP de 2013, quando referido a implantagao e
uso das salas de recursos multifuncionais nas redes de ensino municipais e estaduais
do centro-oeste, de um total de 1042 escolas municipais que possuem salas
multifuncionais, 184 delas ndo utilizam essas salas. Outro fator importante é a
evolugao da quantidade de docentes no atendimento educacional especializado,
quando comparado ao nimero de matriculas. Em 2009 havia 11.512 professores do
AEE no Brasil, em 2014 esse numero evoluiu para 32.723, representando quase que o
triplo de fun¢des docentes. Todavia, o numero de matriculados no AEE e nas classes
comuns subiu para 698.768 em 2014, significando que para cada professor haveria
21.000 alunos no ensino especial, um padrdao que perdura até tempos recentes
(Macena, 2018). Vale ressaltar que os dados coletados pelo Censo Demografico do
IBGE seriam mais precisos caso o orgdo coletasse informagdes mais detalhadas em
relacdo a idade e a escolariza¢do das pessoas que se declararam com deficiéncia. Dito
isso, uma verdade se mantém, o ensino de nivel superior deve preparar o graduando
para a realidade prevista em seu atual campo de trabalho e para tal, necessita
desenvolver habilidades para lidar com contextos reais de inclusdo. Visto o déficit
referente a oferta de matriculas nas salas de aula do ensino regular, a caréncia quanto
a formagdo docente e ao atendimento educacional especializado, assim como a
precarizagdo das condi¢des de acessibilidade da infraestrutura fisica apontadas pelo
PNE (AGUIAR, 2010), é possivel afirmar que a realidade escolar do ensino especial
reflete as lacunas encontradas na formacdo do pedagogo, sendo ela de forma igual,

precarizada no seu exercicio.

De acordo com Dias et al (2015), uma das grandes dificuldades enfrentadas na
implementac¢do do ensino especial de acordo com os professores entrevistados é uma
formacgdo repleta de lacunas na area. Em seus relatos, eles afirmam que a discussao
sobre educacdo inclusiva é feita apenas com base na legislacdo, com um grande peso
sendo posto em cursos complementares na darea. Além disso, existe um medo
constante do graduando em relagdo ao aluno com deficiéncia durante a sua

licenciatura, sendo uma forma de mitigar tal apreensao o valor depositado na figura do
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profissional da sadde. Na visdo do graduando de Pedagogia, o especialista na area da
salde é visto como alguém que sabe mais do que eles préprios sobre a educagao de
seus alunos em situacdo de inclusdao, mesmo que, de acordo com os curriculos das
Universidades e as DCN, eles tenham recebido o treinamento préprio para a sua
capacitacdo. Visto o exposto sobre os curriculos de Licenciatura em Pedagogia, este
receio em frente ao aluno com deficiéncia é fundamentado pelo pequeno nimero de
disciplinas praticas do ensino especial, assim como as poucas horas-aulas propostas
nos curriculos para matérias tedricas. Dos 46 cursos de pedagogia dispersos entre
campi de Universidades publicas federais e estaduais pela regido do centro-oeste,
menos do que um quarto possui algum tipo de disciplina pratica no ensino especial,
sinalizando um descompromisso com a area. Logo, a partir dos relatos dos professores
e o0 exposto sobre a realidade do ensino, é perceptivel uma incapacidade de atender as
bases tedrico metodolégicas necessarias para o efetivo exercicio docente com criangas

com deficiéncia por parte dos curriculos de Licenciatura em Pedagogia da regido.

Como mencionado previamente, as praticas segregadoras e a manutengdo de
mecanismos que promovem a exclusdo sao realizadas sob um discurso de inclusdo. As
diferencas individuais ndo sdo consideradas, sendo a culpa pelas falhas no ensino
atribuidas ao aluno a fim de garantir a credibilidade institucional. A inclusdo ndo se
trata apenas de favorecer a entrada e a permanéncia da pessoa com deficiéncia no
fluxo da vida escolar, mas de combater os mecanismos excludentes e, para isso, é
necessdria a conversdao de mentalidades, de instituicao e de novas relagdes sociais com
o aluno dotado de necessidades especiais (XIMENES; RAAD 2011). Enquanto nas
ementas atribuidas as disciplinas do ensino especial ha muito discurso da luta contra
mecanismos de exclusdo, elas ainda ndao demonstram interesse em desenvolver essa
luta fora de um campo tedrico, seguindo essa devocdo para uma situacdo pratica
dentro de contextos reais. Um exemplo disso se encontra na UEG que, apesar de
possuir o maior numero de campi da regidao do centro-oeste, apresenta como
obrigatdéria somente uma unica disciplina do ensino especial que a partir de sua
ementa (apéndice A) possui o objetivo, quase unico, de informar seus alunos sobre as
politicas publicas vigentes na area, sem vista a real pratica da inclusdo fora da teoria. A

falta de matérias extensionistas assim como uma bibliografia pobre quando comparada
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as disciplinas da UEMS ou da UFCAT demonstra uma incapacidade de desenvolver no
graduando as habilidades necessarias para o combate efetivo dos mecanismos de
exclusdo tdo presentes no cotidiano escolar. Este padrao foi seguido pela UFMT, UFJ
(Universidade Federal de Jatai) e a UFR (Universidade Federal de Rondondpolis) que,
de forma similar, apresentam em suas bibliografias um grande numero de politicas
publicas recentes, mas demonstram lacunas em materiais tedricos que denotam as

praticas proprias ao desenvolvimento da inclusdo e manejo do ensino especial.

5.CONSIDERAGOES FINAIS

Por ultimo, o presente estudo visou verificar que disciplinas da darea de
educagao especial dos cursos de Pedagogia, nas Universidades Publicas Estaduais e
Federais do centro-oeste, com vistas a inclusdo, apresentam bases
tedrico-metodoldgicas que propiciam uma formagdo académica para o efetivo
exercicio docente com criancas com deficiéncia e, para tal fim, utilizou dos PPCs
coletados por meio de plataformas digitais dessas Universidades. A analise de dados foi
realizada por meio de uma andlise documental dos 46 cursos investigados, isto em

relagdo a ementa, bibliografia, carga hordria e atividades extensionistas.

Com isso, foi encontrada uma desatualiza¢do das bibliografias analisadas, assim
como uma constru¢ao de curriculos que, ao ignorar a realidade do ensino especial,
apresentam lacunas em relagdo a pratica na area. Assim sendo, foi percebido certo
descompromisso com a formagdo do pedagogo, tendo em vista o arcabougo tedrico e
o desenvolvimento de habilidades necessarias, de acordo com as leis vigentes, para o
atendimento de criangas com deficiéncia na sala regular de ensino. Diante do cenario
analisado verifica-se a precarizacdao do ensino nas universidades publicas federais e
estaduais quanto ao conhecimento tedrico metodolégico que subsidie o atendimento a
crianca com deficiéncia. Perante o exposto, voltando a pergunta base desta pesquisa:
“Quais disciplinas da area de educacdao especial dos cursos de Pedagogia nas
Universidades Publicas Estaduais e Federais do centro-oeste, com vistas a inclusao,
apresentam bases tedrico metodoldgicas que propiciam formacdo académica para o

efetivo exercicio docente com criangas com deficiéncia?”, ela pode ser respondida a



37

partir das Universidades que apresentaram um conjunto de disciplinas capazes de
englobar tanto o arcabougo tedrico necessdarios para a efetiva acdao docente, quanto a
pratica requerida para o devido exercicio do ensino especial. Dentre as instituicdes
investigadas, se destacaram a UFMS de Campo Grande, Corumbd, Trés Lagoas,
Aquidauana, a UEMS de Campo Grande, Maracaju e Paranaiba e a UFCAT por
atenderem tal demanda, dito isso, cada instituicdao possui seus desafios, no entanto,
essas foram as que tiveram maior éxito na suas aplicacdao do ensino especial. As demais
universidades conseguiram atender as DCN, mas apresentaram lacunas em seus
curriculos do ensino especial, seja em disciplinas praticas, em suas bibliografias ou em

relacdo a sua carga horaria quando vista no contexto da licenciatura como um todo.

Este estudo contribuiu para o debate sobre a formacdo docente e a efetividade
da inclusdao escolar, adicionando ao crescente numero de pesquisas que buscam
investigar a formacdo dos professores atuantes nas escolas brasileiras, propondo
reflexdes que podem impactar positivamente a pratica educativa e a formagao de

futuros educadores.
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