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Epigrafe

“A educagdo é um ato de amor, por isso um
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RESUMO

Este projeto de iniciacdo cientifica tem como foco investigar a contribuicdo da atuagao
do assistente terapéutico (AT) na inclusdo escolar de estudantes atipicos,
especificamente no contexto da interacdo com o professor regente. O interesse pela
temdtica surgiu da experiéncia da pesquisadora como assistente terapéutica em
diferentes contextos, incluindo clinica e ambiente escolar, onde observou desafios
significativos na execucdo efetiva das praticas inclusivas. A pesquisa se justifica pela
necessidade de compreender como a presenca do AT pode potencializar ou
comprometer as estratégias pedagdgicas do professor regente, visando o
desenvolvimento académico e social dos estudantes atipicos. A fundamentagao tedrica
abrange desde a caracterizacdo de desenvolvimento atipico e suas implica¢des
neurobioldgicas e comportamentais até as politicas educacionais que orientam a
inclusdo escolar no Brasil. Os objetivos especificos incluem a analise das competéncias
do AT, a avaliacdo das praticas docentes na inclusdo, a identificacdo das funcdes do AT
em sala de aula e a investigacdo dos impactos dessa interacdo na dindamica pedagdgica
e social da turma. A metodologia adotada foi qualitativa, envolvendo analise
documental, observacdo participante e entrevistas semiestruturadas com professores e
ATs. Espera-se que os resultados desta pesquisa contribuam para o aprimoramento das
praticas inclusivas nas escolas, fornecendo insights praticos e tedricos sobre como
melhorar a colaboracdo entre profissionais para o beneficio educacional e emocional
dos alunos atipicos.

Palavras-chave:

desenvolvimento atipico; assistente terapéutico; inclusdo escolar.
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1. INTRODUCAO

O interesse em investigar a atuacdo do assistente terapéutico na inclusdo
escolar de criancas e adolescentes atipicos surgiu a partir da minha experiéncia
profissional em contextos clinicos, domiciliares e escolares. Durante minha atuacdo
como assistente terapéutica e nas pesquisas académicas realizadas no curso de
Psicologia, em que pude observar discrepancias significativas na efetiva execucdo do
trabalho em ambientes escolares. Identifiquei que, enquanto o trabalho clinico e
domiciliar tendem a ser mais individualizados, o contexto escolar se propde a expor o
individuo a relagbes sociais e a exercer as habilidades aprendidas no contexto
controlado, e neste ambiente menos estruturado, aplicar os objetivos terapéuticos
aprendidos para uma maior qualidade de vida. Entretanto, a adequacdo do individuo
no contexto social frequentemente revela falhas na integracdo do aluno e na dindmica
entre assistente terapéutico, professor regente e a equipe técnica escolar. Essa situacao
aponta para uma abordagem que, muitas vezes, romantiza a intera¢do social sem
oferecer uma intervencdo pratica focada nas potencialidades do aluno atipico,

limitando seu desenvolvimento de habilidades escolares e sociais.

A literatura atual reconhece a importancia da atuacdo do assistente
terapéutico, mas carece de uma analise aprofundada dos desafios praticos enfrentados
dentro da escola. Estudos recentes, como os de Hall (2019) e Jones et al. (2021),
destacam a necessidade de uma colaboracdo mais efetiva entre o assistente
terapéutico e a equipe pedagdgica para garantir uma inclusdo verdadeira e funcional. A
auséncia de uma discussdo mais direta sobre esses impasses e a falta de literatura que
aborda questdes praticas de inclusdo escolar foram motivadores chave para esta

pesquisa.

Além disso, é essencial considerar a legislacdo pertinente, como a Lei n?
13.146/2015 (Lei Brasileira de Inclusdo) e a Resolugdo CNE/CEB N2 2 de 2001, que
orientam as praticas de inclusdo escolar e a adaptacao curricular para alunos atipicos.
A Lei Brasileira de Inclusdo visa promover igualdade de condi¢des e assegurar os

direitos das pessoas com deficiéncia, enquanto a Resolugdo CNE/CEB N2 2 estabelece
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diretrizes para adaptacdes curriculares que considerem as necessidades educacionais

especiais dos alunos.

Apesar desses avancos legais, a pratica pedagdgica muitas vezes nao reflete
adequadamente essas diretrizes. A inclusdo escolar frequentemente se limita a
presenca fisica do aluno com TEA, sem considerar a efetiva integracdao e suporte
necessario para seu desenvolvimento. Conforme observou Kelly (2013), muitas vezes a
inclusdo é mal interpretada como mera presenca fisica, sem considerar a adaptacao

das praticas pedagdgicas para atender as necessidades reais dos alunos.

Portanto, esta pesquisa busca responder a questdo: em que medida a atuacao
do assistente terapéutico contribui ou descompromete a atua¢do do professor
regente? A relevancia deste estudo reside na necessidade de investigar a colaboracdo
entre o assistente terapéutico e o professor regente no processo de inclusao escolar. O
objetivo é entender como essa colaboracio pode impactar positivamente o
desenvolvimento escolar do aluno atipico e se ha formas de melhorar a pratica

pedagdgica para garantir uma inclusdo eficaz.

Esta pesquisa visa preencher lacunas na literatura existente e fornecer uma
base tedrica e pratica para a melhoria da inclusdo escolar. Ao analisar a atuacdo do
assistente terapéutico e seu impacto na pratica docente, esperamos oferecer insights
valiosos sobre como otimizar o processo de inclusdao e garantir que os estudantes

atipicos recebam o suporte necessdrio para seu desenvolvimento académico e social.

OBJETIVOS

Geral

Investigar em que medida a atuagdo do assistente terapéutico contribui ou

descompromete a atuacdo do professor regente.

Especificos

e Analisar as competéncias do assistente terapéutico
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e Examinar a atividade docente no processo de inclusao

e Examinar as fungdes do assistente terapéutico em sala de aula

e |dentificar aspectos presentes na atividade pedagdgica em sala de aula
em que a presenca do assistente terapéutico pode contribuir ou
descomprometer a atuacao do professor regente no processo de inclusao

escolar de alunos atipicos.

2. FUNDAMENTAGCAO TEORICA

No ambiente escolar, quando a crianca apresenta desenvolvimento atipico sofre
prejuizo em seu processo de ensino e aprendizagem, em que padrdes de crescimento e
aquisicdao de habilidades divergem dos marcos esperados em dreas como cognicao,
linguagem, motricidade e comportamento social. Entre as condi¢des associadas ao
desenvolvimento atipico, destacam-se neste trabalho o Transtorno do Espectro Autista
(TEA), a Sindrome de Down e a Sindrome do X Fragil. Esses transtornos representam
diferentes aspectos e desafios no desenvolvimento infantil que se apresentaram nos

participantes deste trabalho (MINETTO & LOHR, 2016).

A prevaléncia de diagndsticos de Transtorno do Espectro Autista (TEA) tem
aumentado significativamente nas Ultimas décadas, de acordo com uma pesquisa
recente do Centro de Controle e Prevencao de Doengas (CDC), aproximadamente 1 em
cada 36 criangas nos Estados Unidos é diagnosticada com TEA, um aumento notavel
em comparagdo com estimativas anteriores (G1, 2023). Esse numero ¢é
substancialmente maior quando comparado com a prevaléncia da Sindrome de Down,
que ocorre em aproximadamente 1 em cada 772 nascimentos (National Down
Syndrome Society, 2024), e a Sindrome do X Fragil, que afeta cerca de 1 em cada 4.000
homens e 1 em cada 6.000 mulheres (Fragile X Society, 2024). Esses dados justificam a
maior atencdo ao TEA na pesquisa, pois o numero crescente de diagndsticos reflete
uma demanda crescente por intervencdes terapéuticas especializadas para essa
populacdo. Porém, os detalhes das intervencbes do assistente terapéutico sdo
mutaveis a depender do perfil de cada aluno e de cada necessidade que se apresente

pela singularidade dos contextos de cada estudante e, que se diferenciam
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independentemente da atipicidade, sendo TEA, Sindrome de Down ou Sindrome do X
fragil. (citacdo)

A Sindrome do X fragil, é uma condi¢ao genética que pode causar uma ampla
gama de dificuldades de aprendizagem, bem como problemas sociais, de linguagem,
de atencdo, emocionais e comportamentais. Alguns podem apresentar problemas de
tecido conjuntivo, como dificuldade para amamentar, hipotonia, hiperflexibilidade, pés
chatos, infeccdes recorrentes de ouvido e prolapso da valvula mitral (CITAR). As
caracteristicas fisicas, como rosto longo e orelhas proeminentes, sdo sutis em criangas,
0 que pode atrasar o diagndstico, que sé pode ser confirmado por teste genético.
Apesar desses desafios, pessoas com X Fragil geralmente possuem fortes habilidades
de imitacdo, aprendizado visual e sdo descritas como sensiveis e agradaveis (Fonte:

conteudo fornecido).

Além disso, sobre a Sindrome de Down é caracterizada por tragos fisicos, como
baixo tébnus muscular, estatura baixa, olhos com inclinacdo para cima e um unico vinco
profundo na palma da mao, bem como, a apresentagdo de atrasos cognitivos, esses sao
geralmente leves a moderados, no entanto, cada pessoa com Sindrome de Down é
Unica e pode apresentar essas caracteristicas em graus variados ou mesmo ndo

apresenta-las (National Down Syndrome Society, 2024).

Dessa forma, individuos com Sindrome de Down estdo cada vez mais integrados
na sociedade, frequentando escolas, exercendo atividades laborais, participando
ativamente das decisGes que impactam suas vidas, mantendo relacionamentos
significativos, exercendo o voto e contribuindo para a sociedade de forma relevante.
Para que esses individuos possam maximizar seu desenvolvimento e aprender de
maneira eficaz, o acompanhamento terapéutico surge como uma estratégia essencial,
ja que esse suporte pode auxiliar na criagdo de um ambiente escolar mais estruturado
e na consideracdo das necessidades Unicas de cada aluno. Conforme ressaltado por
Luiz, Bortoli, Floria-Santos e Nascimento (2008), a inclusdo de criangas com Sindrome
de Down nas escolas regulares demanda métodos que favorecam a adaptacdo
pedagdgica e oferecam o suporte necessario para superar desafios e explorar

oportunidades.
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Ja sobre o Transtorno do Espectro Autista, também nomeado por TEA, é um
transtorno caracterizado por atrasos e déficits no neurodesenvolvimento, que
interferem nas habilidades sociais, na rigidez cognitiva e complicacbes no
desenvolvimento da comunicacdo funcional. Também pode ter complicacGes singulares
no ambito sensorial, motor, emocional e afins, que auxiliam na configuracao de niveis
de suporte, que sdo mensurados pelo nivel de apoio necessario pela pessoa, existindo
até o nivel 3, o que indica maior exigéncia de suporte (SILVA & MULICK, 2009). Além
disso, a causa do transtorno se encontra em investigacdo, com hipdteses desde a
medicagao que a gestante tenha usado durante a gravidez até os fatores circunstanciais
em que a crianga pode ser exposta. Entretanto, Griesi-Oliveira & Sertié (2017, pag. 234)
afirmam que “estima-se que o TEA seja hereditdrio em cerca de 50 a 90% dos casos”
existindo uma prevaléncia de estudos genéticos que buscam investigar a causa nestes

parametros.

Atrelado a compreensdo do transtorno, o DSM-V (2014, pdg.53) categoriza o
TEA dentro dos Transtornos do neurodesenvolvimento, com a definicdo das
caracteristicas essenciais do TEA como: “prejuizo persistente na comunicacdo social
reciproca e na interacdo social e padrdes restritos e repetitivos de comportamento,

”

interesses ou atividades Também aponta critérios diagndsticos sendo eles:
persistentes complicacbes no ambito de habilidades sociais em diferentes
contingéncias; padrbes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou
atividades; prejuizos no funcionamento social, profissional ou em outras areas
importantes da vida do individuo. E salienta que essas perturbag¢des ndo sdo mais bem
explicadas por deficiéncia intelectual (transtorno do desenvolvimento intelectual) ou
por atraso global do desenvolvimento, bem como que os sintomas devem se fazer
notdrios desde muito cedo no periodo do desenvolvimento (DSM-V, 2014).

Ao se pensar no prejuizo persistente na comunicagao social reciproca e na
interacdo social, as autoras Bolsoni-Silva & Carrara (2010, pag. 330) afirmam que as
habilidades sociais sdo um “conjunto de comportamentos emitidos diante das
demandas de uma situacdo interpessoal, desde que maximizem os ganhos e reduzam
as perdas para as interacGes sociais”. Com isso, é vdlido compreender que essa

dimensdo se da pela dificuldade na expressividade na comunicagdo ndo verbal e verbal
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presentes na interac¢do social, tais como entonacao, figuras de linguagem e afins, o que
implica na falta de reciprocidade social e na dificuldade de desenvolvimento e
estabelecimentos de relacionamentos de amizade apropriados para o estagio de
desenvolvimento (BOLSONI-SILVA & CARRARA, 2010)

Quanto aos padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou
atividades, Silva (2017) destaca que estes podem ser pensados no ambito de
interesses, como por exemplo os chamados hiperfocos, que sdao enfoques de forma
intensa e persistente em assuntos especificos. J4 em relagdo a atividades, pode existir
uma preferéncia por rituais ou rotina fixa sem muitas mudancas e improvisacées.
Quanto aos comportamentos mais enrijecidos, exemplos sdo o flapping, movimento
repetitivo com as maos, e as estereotipias, caracterizadas por movimentos motores ou
sons repetitivos que tém motivacao de reforco automatico. Ou seja, traz a satisfacao de
reforco pelo préprio movimento para o individuo.

Ja sobre os sintomas que devem se fazer notdrios desde muito cedo no periodo
do desenvolvimento, sua énfase se da na observacdo precoce sobre os marcos de
desenvolvimento da crianga, partindo do pressuposto de que “toda crianca tem seu
tempo”, mas dentro de uma janela de tempo apropriada que possibilite uma
intervengao terapéutica que minimize maiores prejuizos de uma intervengdo tardia.
Além de se oportunizar da flexibilidade e vantagens da neuroplasticidade das idades
mais novas para aquisicdo mais efetiva e rapida de novas habilidades (VILANI & PORT,
2018).

O fato de existir prejuizos no funcionamento social, profissional ou em outras
areas importantes da vida do individuo implica na necessidade de suporte para que se
minimize ou elimine um possivel sofrimento em adequacao social do individuo e maior
autoconhecimento sobre as singularidades do TEA (MERLLETI, 2018)

Por fim, a analise das caracteristicas do espectro autista como pertencentes a
outras atribuicGes que ndo as que se encaixam em deficiéncia intelectual (transtorno
do desenvolvimento intelectual), ou em atraso global do desenvolvimento. Tendo em
vista que até mesmo as atribuicdes dessas categorias como comorbidades do autismo
devem ser feitas com cautela a partir de condi¢Bes reais de avaliagao das condigdes

cognitivas do sujeito, pelo risco de se avaliar o autista com sintomatologia de
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baixo-funcionamento atrelado a incapacidades linguisticas ou cognitivas que estejam
em desacordo com o sujeito (WILLIANS, 2012, citada por BIALER, 2015).

A partir da compreensdo do que ha de estudos sobre o autismo em termos de
critérios fisioldgicos, tem-se uma base para iniciar um processo de inclusdo desses
alunos pelo conhecimento minimo de suas caracteristicas. Existe a énfase na
caracterizacdo minima, em relacdo a singularidade de cada aluno dentro de suas
vivéncias e potencialidades, e também o viés do espectro que torna mais
individualizada a experiéncia de cada aluno dentro das alteragbes comportamentais,
cognitivas, motoras ou sensoriais apresentadas.

A inclusdo é um direito regulamentado ndo sé pela Constituicdo Federal, inciso
Il do art. 208, que estabelece dever do Estado com a educacdo, mas também em
efetivar a garantia de atendimento educacional especializado as pessoas com
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino. Também pelo Estatuto da
Crianca e do Adolescente/ECA, pela Lei N2 8.069 ha a garantia de atendimento
educacional especializado aos alunos com deficiéncia preferencialmente na rede
regular de ensino.

Além desses avancos em termos de politicas publicas que respaldam os direitos
e possibilitam a entrada de estudantes com deficiéncia ou com transtornos nas escolas,
existem outros aspectos que deveriam efetivar a inclusdo, como a obrigacdo da
instituicdo escolar de consolidar a inclusdo com a parceria entre o assistente
terapéutico e o professor regente. Assim como o envolvimento de todos da
comunidade escolar, com vistas a viabilizar o atendimento as necessidades dos alunos.
Sejam estas necessidades as condices fisicas, como a implementacdao de rampas,
cadeiras, mesas mais espacosas e portas mais largas, por exemplo, até a condicoes
sensoriais, o sino de troca de turno com barulho mais suave, tom de voz dos
profissionais ndo tdo estridente e assim por diante (ALBUQUERQUE, 2017).

Complementando a relevancia de se pensar a inclusdo e o papel da escola como
propiciadora de processos educativos, Libaneo (2012, pag. 17) afirma que:

“Nao se trata mais de manter aquela velha escola assentada no
conhecimento, isto é, no dominio dos conteudos, mas de
conceber uma escola que valorizard formas de organizacdo das
relacdes humanas nas quais prevalecam a integracao social, a
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convivéncia entre diferentes, o compartilhamento de culturas, o
encontro e a solidariedade entre as pessoas”

Mesmo com a legislacdo possibilitando melhores avancos em relagcdo a inclusdo
escolar com medidas politicas que viabilizem o desenvolvimento pedagdgico e social
na escola, existe a problematica da auséncia de compreensdo do aluno com TEA dentro
do espaco escolar. Ha a necessidade de investigar e analisar os modos de apropriacdo
dos conteldos escolares que o estudante desenvolve. A exclusdo se faz presente nos
processos educativos pela perpetuacdo dos mesmos métodos de ensino e reproducao
de informag¢Oes sem a preocupac¢do sobre o modo como o aluno atipico funciona e
desenvolve mecanismos de aquisicdo do conhecimento.

Na escola o aprender é quase completamente voltado ao saber curricular e
tudo que foge a isso é passivel de exclusdo. O estudante é reduzido a rétulos, limitando
e restringindo sua capacidade de aprendizagem escolar e de desenvolvimento
psicolégico (BRANDAO, 2002).

A exclusdao também ¢é percebida na negligéncia das capacidades dos autistas
que superam as propostas pedagdgicas, tendo em vista que quando a escola se limita a
reproducdo de discursos, incompatibilizando a exposicdo de novos posicionamentos e
falas, ela também mobiliza, sufoca e aprisiona o impulso criativo infantil e restringe as
novas oportunidades de pensar a aprendizagem escolar e o ensino dentro das escolas.
Carly, jovem autista canadense ndo-falante; citada por Bialer (2015, pdg.488) foi tida
como um fendmeno mididtico, porta-voz dos autistas, contribuindo para reflexdes
sobre o autismo. Teve participacdo em diversos programas da midia televisiva e
impressa, através de programas de computador que liam o que ela digitava. Uma fala
marcante da prépria Carly foi que “é dificil ser autista porque ninguém me entende. As
pessoas me olham e ja supGem que eu sou burra porgque eu ndo posso falar ou porque
eu ajo diferente deles” (Fleischmann, 2012, p. 233-234, citada por Bialer, 2015).

Além de existir a possibilidade, de forma inapropriada, de utilizar as
caracteristicas do espectro autista como justificativa a exclusdo social e escolar,
desconsiderando as contingéncias em que esse aluno estd inserido que tornam a
inclusdo incompativel (BIALER, 2015). Um exemplo para compreensao deste assunto é

o de Gunilla (GERLAND, 2004), autista falante sueca de alto-funcionamento, citada por



17

Bialer (2015, pag.489), que relata sua experiéncia de submersdo sensorial, a qual foi
traumatica, dado que foi composta por uma invasdo de estimulos, sendo eles
auditivos, visuais e tateis, que tornava o ambiente completamente incompativel em
termos de condicbes favoraveis para sua aprendizagem escolar. E para suportar o
processo concentrava suas aten¢des em estruturar um comportamento mais contido e
destinado a desenhos, o que era sempre punido pelos professores e atribuido a
preguica. Como afirma Bialer, em seu estudo, que “os professores ndo a
compreendiam, os colegas a excluiam e ela deveria se formatar a algo que |he era
impossivel” (BIALER, 2015).

Com isso, outros autores incluidos no espectro autista, reunidos no trabalho de
Bialer (2015), evidenciam formas de se combater a exclusdo, tendo em vista a
autoridade de se falar da tematica como autistas com as mais diversas experiéncias e
condicOes existenciais singulares, que promoveriam maiores e melhores oportunidades
de efetivar a experiéncia educacional escolar.

Tendo em vista o respeito a alteridade, de modo a combater os mecanismos
excludentes, é necessario que exista um olhar mais ampliado sobre as singularidades
do individuo, para além da ldégica biolégica e biomédica, admitindo novas
possibilidades de desenvolvimento psicoldgico. Além de combater a precariedade nos
vinculos sociais escolares que se estabelecem entre professores e alunos autistas,
principalmente quando o estudante apresenta necessidades complexas de
comunicagdo. Tal fato, reduz o aluno ao seu transtorno (KELLY, 2013).

Nesse sentido, é relevante pensar em como se da a formacdo docente de modo
a subsidiar a atuacdo pedagdgica com alunos autistas. Em tese, a proposta de formacao
pedagdgica enfatizaria o estabelecimento de estratégias pedagdgicas para o
atendimento das necessidades de todos os alunos. Entretanto, estudos evidenciam a
urgéncia na reformulacdo do curriculo para diminuir a evidente falta de preparo de
professores para o ensino de alunos com deficiéncia e transtornos. Nao se trata
somente de conhecimento cientifico sobre as deficiéncias e sobre os transtornos, mas
de uma visao eussémica sobre o desenvolvimento humano, além de formagao ética
humana (SOUZA, 2015).

No que concerne a adaptacdo curricular, esta deve atender as necessidades

singulares de alunos com deficiéncia e transtornos, de modo a desenvolver juntamente
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com o estudante estratégias de apropriacdo do conhecimento escolar. Descobrir os
temas de interesse do estudante visando a construgao de vinculo com impacto real no
envolvimento do aluno com o professor, promovendo melhores condi¢des de parceria
no processo educativo. Entretanto, por vezes verifica-se interesse do professor em
efetivar a educacdo inclusiva, mas este interesse ndao se materializa em praticas
educacionais propulsoras de uma aprendizagem escolar efetiva (ALBUQUERQUE,
2017).

Muitos professores se utilizam dos diagndsticos para se respaldar em relagao
ao rendimento do aluno, ndo considerando a possibilidade de a dificuldade escolar do
aluno estar no contexto escolar, na metodologia de ensino. A interven¢ao no contexto
pedagdgico é nula ou muito deficitaria, dado que “os diagnosticados, rotulados, sdao
encaminhados a tratamentos com vistas a adequacdo social” (Tunes, 2012, pg.63) O
aluno é reduzido ao diagnéstico e tudo fica justificado pedagogicamente (Tunes,2012).

Considerando que o papel do ATE ou AT — assistente terapéutico escolar é
definida por Fraguas e Berlinck (2001) “como agente facilitador do processo inclusivo”,
ou seja, sua abordagem deve facilitar aspectos como: a participacdo nas atividades
pedagdgicas e sociais, no entendimento de mudangas na rotina, na execugao de
atividades de formas coerentes com a capacidade e limitacbes do estudante e
promover maior autonomia do aluno. E agregado ao fazer do professor regente em
suas atribuicdes como de: adequacdo curricular, adaptacdo de materiais, capacitacao
técnica cientifica para compreensdo de manejos e abordagens favoraveis as
necessidades escolares do aluno e como ressaltado por Thiago Albuquerque (2017,
pg.6) quando diz: “Apresentar um perfil profissional como tolerancia, paciéncia e
disponibilidade para o ensino, além de aptiddo técnica que possibilite restabelecer
acoes reflexivas que paregam ser importantes quando o foco é a inclusdo e o ensino na
diversidade”.

Tal definicdo ajuda a esclarecer a distingdo de papéis dentro do contexto da
inclusdo escolar, visto que outros dois profissionais podem se encontrar dentro desta
perspectiva, sendo eles: o de apoio escolar, que tem nivel médio e o assistente
especializado, que é um profissional préprio para lidar com criangcas especiais
introduzidas no contexto escolar da educacdo regular, que é custeado pela escola,

enquanto no caso do AT nao.
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Para discutir mais sobre o profissional de apoio escolar, o inciso Xlll do Art. 32
da Lei n? 13.146/2015 traz uma definicdo de papéis que diferenciam este trabalho dos
outros anteriormente citados, visto que a atuagao deste profissional é responsavel por
atividades como alimentacdo, higiene e locomoc¢do dos estudantes com deficiéncia,
atuando em todas as situacdes escolares onde sua presenca seja necessdria. E
importante ressaltar que ndo cabe a este profissional o auxilio em tarefas pedagdgicas
ou no desenvolvimento do curriculo escolar.

Enquanto na lei federal 12.764/12 complementada pelo Decreto 8.368/14,
existe a definicdo do papel do assistente especializado, em que esse profissional tem a
responsabilidade de ministrar o apoio necessdrio e intervir sempre que surgirem
necessidades especificas no ambiente escolar, garantindo que o aluno possa participar
plenamente das atividades educativas. Embora no momento de sua publicacdo a lei
ndo tenha definido claramente quais deveriam ser as fun¢bes do acompanhante
especializado, o Decreto 8.368/14 esclareceu essa questdo, indicando que o
profissional deve estar integrado ao contexto escolar e possuir dominio no
acompanhamento de criangas com deficiéncia e TEA dentro da escola. No entanto,
nenhum dos documentos especifica qual a formacdo necessaria para exercer essa
funcao.

Como resultado, as instituicdes optam por profissionais de diversas areas,
desde licenciaturas até profissionais da saude, para ocupar essa posicao e cumprir a lei
e o decreto, entretanto devido a falta de especificagdo muitas vezes o papel
desempenhado se assemelha ao de um profissional de apoio escolar tendo em vista a
falta de educacdo continuada, vista no caso do AT por meio da supervisdo, e a
capacitacdo especifica para o desempenho das funcbes previamente definidas e
especificadas pelo Plano Terapéutico Individualizado feito pelo supervisor em parceria
com o ATE ou AT.

Destacando que a funcdo do Acompanhante Terapéutico (AT) se diferencia da
atuacdao de outros profissionais, que, por vezes, sdo erroneamente considerados
substitutos do Acompanhante Terapéutico Escolar (ATE ou AT). Essa discrepancia pode
gerar confusdes na aplicacdo de praticas inclusivas, o que pode resultar em
intervencbes inadequadas, prejudicando o desenvolvimento do aluno e

comprometendo a eficdcia da inclusdao escolar. Por isso, é crucial compreender com
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precisdo as funcdes e responsabilidades especificas de cada profissional envolvido no
processo de inclusdo, garantindo assim que as necessidades dos estudantes sejam
adequadamente atendidas e que as praticas inclusivas sejam efetivas.

Além dos profissionais da rede privada, os educadores sociais também nao
foram contemplados, considerando que a dindmica de estudo de caso de alunos
atipicos e os critérios de intervencdo diferem do trabalho do Acompanhante
Terapéutico Escolar (ATE), aproximando-se mais do papel do acompanhante
especializado. Embora sejam estabelecidos objetivos maiores para o aluno atipico, nao
ha exigéncia de formacdo adequada nem acompanhamento detalhado do trabalho
realizado, o que compromete a garantia do direito ao acesso a educacao.

Na reportagem da Secretaria de Educacao do Distrito Federal, é destacado que
o0 apoio aos alunos com autismo na rede publica é viabilizado através de uma
abordagem inclusiva que envolve educadores sociais voluntarios, esses profissionais
auxiliam em dreas como alimentacao, locomocgdo e higiene, e sdao fundamentais para
garantir que os alunos tenham o suporte necessario para participar plenamente das
atividades escolares. A integracdo desses educadores no ambiente escolar reforca a
importancia do acolhimento e da adaptagdao pedagdgica para atender as necessidades
especificas dos estudantes atipicos.

Entretanto, na pesquisa de Silva (2017) é possivel considerar os impasses desta
atuacdo que nao tém maiores investimentos de qualificacdo para melhor qualidade, tal
como ocorre no ATE, bem como na valorizagdao do profissional, visto que apesar dos
avancos na inclusdo escolar, as condicdes de trabalho dos educadores sociais
continuam sendo precdrios, atuando como voluntarios, o que resulta em falta de
estabilidade e beneficios adequados. A natureza voluntaria ndo sé limita o acesso a
formacdo e suporte continuos, mas também pode afetar a qualidade do suporte
oferecido aos alunos. A precarizacdo das condicGes de trabalho desses educadores
sublinha a necessidade urgente de politicas que garantam melhores condicbes
contratuais e valorizem adequadamente o papel fundamental desses profissionais na
promoc¢do de uma educacao inclusiva e eficaz.

Assim, a presenca dos assistentes terapéuticos na escola, caracteriza um
processo dificultoso para as familias, pois nem sempre as escolas estdo abertas a

recebé-los e os tramites juridicos que asseguram essa entrada sdo, por vezes,
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processos burocraticos e lentos. Tal fato demonstra que a escola é um ambiente
fechado que evita mudancas, como a acdo de intervencdo eficiente e efetiva ao
processo de inclusdo de forma inovadora quando responsavel, bem aplicada e ética

(NASCIMENTO, SILVA & DAZZANI, 2015).

3. METODO

Tipificagdo: A pesquisa foi conduzida com uma abordagem qualitativa,
buscando compreender o fendmeno dentro do seu contexto natural, conforme Godoy
(1995). A andlise foi baseada na Analise de Conteldo, conforme Bardin (1977), uma
técnica que envolve procedimentos sistemadticos e objetivos para a descricao e
interpretacdo do conteddo das mensagens. Este método foi escolhido para interpretar
as informacgdes obtidas por meio de observagGes e entrevistas, proporcionando uma

compreensao detalhada e integrada das experiéncias dos participantes.

Caracterizacao do local de pesquisa: A pesquisa foi realizada em escolas da
rede privada do Distrito Federal. O foco foi nas instituicbes de ensino que oferecem
educacdo inclusiva para estudantes atipicos, com énfase aos participantes desta
pesquisa que possuem o Transtorno do Espectro Autista (TEA), Sindrome de Down e
Sindrome do X Fragil. O ambiente escolar foi descrito como variado, com diferentes

abordagens para a inclusdo e apoio aos alunos atipicos.

Objeto de estudo: O objeto de estudo da pesquisa foi a pratica educativa e a
participacdo dos assistentes terapéuticos em salas de aula regular inclusiva,
especificamente em escolas que recebem alunos atipicos. A pesquisa focou na
interacdo entre a acdo docente e o suporte oferecido pelos assistentes terapéuticos no

contexto da inclusdo escolar.

Delimitacdo e universo da amostra: A amostra foi composta por oito
professores e oito assistentes terapéuticos de escolas de ensino regular inclusivo no
Distrito Federal, que serdo referidos na pesquisa pelas letras, sendo 8 casos,
A,B,C,D,E,F,G H. A selecdo dos participantes foi feita por conveniéncia, dependendo da

aceitacao dos profissionais para participar da pesquisa. Os critérios de inclusdo foram a
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experiéncia dos participantes em salas de aula que atendem alunos atipicos e a

disposi¢do para colaborar com o estudo.

Instrumento de coleta ou de gera¢dao de dados: Os dados foram coletados por
meio de observagbes de campo e entrevistas semiestruturadas. A entrevista
semiestruturada foi realizada de forma individual para permitir uma conversa mais
fluida e detalhada sobre o fazer pedagdgico e as percepg¢des dos participantes. Um
roteiro de entrevista foi utilizado como apoio, e as entrevistas foram gravadas com a
autorizacdo dos participantes e apds o preenchimento do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE). Adicionalmente, um diario de campo foi usado para registrar
as observacoes feitas durante as visitas as escolas, em conjunto do Termo de Anuéncia,

documento que formalizou a entrada na escola para realizagcdo da pesquisa.

Procedimentos metodoldgicos: O desenvolvimento da pesquisa envolveu varias
etapas. Inicialmente, foram realizadas observa¢des em sala de aula para compreender
o0 contexto e a interagdo entre professores e assistentes terapéuticos. Em seguida,
foram conduzidas entrevistas semiestruturadas com os participantes, utilizando um
roteiro para orientar a conversa e um gravador para assegurar a integridade das
informagdes. Apds a coleta dos dados, as entrevistas foram transcritas e analisadas
com base na Analise de Conteldo, permitindo uma interpretacdo detalhada das
experiéncias e percepc¢des dos participantes. O didrio de campo também foi analisado

para complementar a compreensao dos dados coletados.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

No contexto da educacdo inclusiva, a atuacdo do assistente terapéutico (AT) e o
compromisso do professor regente desempenham papéis cruciais na eficacia do
processo de ensino-aprendizagem. A contribuicdo do AT se manifesta no apoio
especializado oferecido ao docente, facilitando a adaptacdo das praticas pedagdgicas e
promovendo a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais, como
aqueles diagnosticados com Transtorno do Espectro Autista (TEA), Sindrome de Down e

Sindrome do X Fragil.
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Nesta pesquisa, houveram profissionais que desempenhavam a fun¢do de
assistente especializado, diferenciado pela falta de supervisdes e pela contratacdo por
meio da escola, e foram identificados na entrevista pela divergéncia nos relato de
acompanhamento em que muitos ao relatarem “apoio exclusivo ao aluno” mas varias
vezes tinham que auxiliar em diversas outras demandas, administrativas, de monitoria
de outras turmas e afins, sem apoio para desempenhar uma intervenc¢ao focada e
comprometida com o aluno, por essa razao nao foram computadas as respostas para

serem discutidas na pesquisa.

Contudo, a presenca do AT também levanta questdes sobre o compromisso do
professor em assumir suas responsabilidades pedagdgicas, podendo ocorrer um
descompromisso quando a dependéncia do AT se torna excessiva. Assim, a analise
dessas duas categorias — a contribuicdo do AT para o trabalho docente e o
compromisso versus descompromisso do professor — é essencial para compreender as
dindmicas da inclusdo escolar e sera detalhadamente discutida na secdo de Resultados

e Discussao deste estudo.

1- Contribuicdo do AT para o trabalho docente

A atuacdo do assistente terapéutico (AT) no contexto escolar desempenha um
papel crucial no apoio ao professor regente, especialmente em salas de aula inclusivas
que acolhem alunos com necessidades educacionais especiais, como aqueles
diagnosticados com Transtorno do Espectro Autista (TEA), Sindrome de Down e

Sindrome do X Fragil.

A presenca do AT permite uma adaptagdo mais precisa e eficaz das praticas
pedagdgicas, possibilitando que o professor atenda as demandas especificas de cada
aluno, visto que, em um dos dias de observac¢do da dinamica do AT, do caso F, em sala
de aula, foi possivel observar o manejo para atender as demandas do aluno que possui
sindrome de down, inscrito no fundamental 1. Em que a atividade seguiu o
planejamento prévio realizado pela professora, que estipulou atividades especificas
para a crianca, considerando que o estdgio de desenvolvimento do aluno ndo era

compativel com o contelddo apresentado para o resto da classe. A professora preparou
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um caderno com todas as atividades impressas para a crianca, que foram

disponibilizadas para a realizacdo junto com a assistente terapéutica.

As atividades incluiram diversos tipos de exercicios e tarefas que a crianga pode
realizar com o apoio da assistente terapéutica, como uso de brinquedos entre as
tarefas e uso de timer para organizar os tempos de atividade, além de um jogo
educacional enviado pela professora, que era adequado ao conteldo que a crianca
estava aprendendo. A interacdo entre a acompanhante terapéutica e a crianca foi
constante, com a AT oferecendo suporte e incentivo para que a crianga completasse as
tarefas. Essa abordagem personalizada permitiu que o aluno participasse ativamente

da aula, apesar das diferencas em relagdo ao conteudo do restante da turma.

O que corroborou a fala da acompanhante terapéutica F quando disse em
entrevista: “Assim, costumo estruturar bastante a rotina com ele. Fiz cards com
imagens de, assim, agora e depois. Fiz cards com imagens de rotina didria, do que ele
pode fazer. Entdo, tem as figuras com velcro emplastificadas, onde ele acompanha, ele
me ajuda a colocar o que vai ser feito em cada momento. Eu uso timer também, eu
tenho timer, esses timers de cozinha com crondmetro e apita e tal. Entdo, assim,
porgue eu sei que se eu deixar solto, ele ndo vai querer” bem como com a fala da
professora F em “Tenho ela como parceira de trabalho, e se ndo fossem elas, eu ja até
falei que teria fugido, e eles sabem disso” e quando disse “O meu planejamento é feito
a partir da devolutiva que ela me da, ndo posso sair como uma louca planejando e
planejando, entdo ela que fala, olha isso ele ndao aprendeu ainda, aqui pode
continuar...” o que é um indicativo de trabalho cooperativo em que ambas tém um
alinhamento sobre o desenvolvimento das habilidades daquele aluno a partir da

compreensdo e aquisicdo de competéncias prévias alinhadas com o perfil dele.

Para além disso, na fala da professora do caso H em que relatou: "O trabalho do
AT é traduzir emocgdes, traduzir sentimentos, intermediar a troca de sentimentos e
acdes do cognitivo através das atividades propostas. E é isso, eu acho que é a alma do
negdcio. Eu penso isso, sério. E a alma daquela crianca que esta tentando se achegar a
mim e ele esta traduzindo o que eu ndo consigo entender, mas que aos poucos eu vou

entender. E é magico, é muito bom” também é possivel observar que a interagdo do
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professor com o AT em prol do aluno se estende das questdes pedagdgicas para
guestdes relacionais, neste caso em especifico foi possivel observar a relacdo do aluno
na escola, além da observacao da sala de aula, também na exploragdao do ambiente em
gue o aluno tinha autonomia em interagir com o bibliotecario e outros funcionarios da
escola, como os da limpeza também, com medi¢des pontuais da AT para melhorar a

gualidade da interacao.

Em que anteriormente ndo havia um repertério bem desenvolvido sobre as
formas de interagdao mais funcionais como por exemplo na fala da professora F “Ele me
deu a primeira mordida, ela veio e ela falou que a crianca t3 feliz. Ele ta feliz. Entdo,
quer dizer, se ela ndo tivesse me comunicando isso, como eu iria saber que ele ta bem?
Eu ia pensar que ele tava com raiva”, tal percepcdo tida pela AT se da pelo estudo do
caso juntamente com um supervisor, profissional responsavel por dar orientacdes e
apoios para o melhor desenvolvimento da crianca, como a mudanca da expressao de
afeto pelas mordidas para a emissdao de comportamentos que aproximem outras
pessoas dele como foi observado na escola os cumprimentos verbais mesmo com

dificuldades, beijos e abracos, que também foi observado com a professora a AT.

A fala da AT do caso F oportuniza a melhor compreensdo de como é feito este
trabalho: “Minha atribuicdo é fazer as atividades dadas pela professora, fazer as
atividades que eu levo de casa, acompanhar todas as aulas e promover o maximo
possivel na interacdo social com os outros colegas. E outra coisa que a gente estd
focando um pouco também é estimular a fala. Entao, a gente estd fazendo atividade, a
gente faz toda a atividade, depois eu falo dedo de apontar e a gente vai um por um
para ele falar o que ele esta fazendo. Se sao as letras, eu boto ele para falar todas as
letras. Se sdo as direcGes, eu boto ele para falar as direcGes. Se sdo os animais, os
animais. Para poder estimular a fala também, que ele fala muito pouquinho”, dessa
forma, além da fala, também foi possivel observar que para além do apoio na
socializacdo do aluno também existe o apoio para realizacdo das atividades
pedagdgicas com um olhar amplificado para questées de comportamento como por

exemplo a fala e o apontar.
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Dessa forma é possivel observar que o suporte oferecido pelo AT é
multifacetado, abrangendo desde a adaptacdo de materiais didaticos, em conjunto
com o professor, como apontado pela professora G “Eu faco o planejamento e falo,
segunda a gente vai fazer isso, terca vamos fazer isso, programo e planejo tudo
direitinho, mas ela tendo o planejamento, ela tem plena autoridade para fazer
alteragdes, entdo chega professora eu troquei aquele jogo por essa outra atividade
porgue ele tava meio estressado, e eu acho 6timo porque com o tanto de aluno que eu
tenho em sala e com tantas demandas, porque querendo ou ndo é uma escola que tem
muitas demandas, entdo incluir neste contexto se torna mais dificil, mas nada que boa
vontade e paciéncia a gente ndo consiga sabe?” o que demonstra que essa intervenc¢ao
especializada facilita a implementacdo de estratégias pedagdgicas que promovem a
inclusdo, ao mesmo tempo em que alivia a carga do professor, permitindo-lhe
concentrar-se em aspectos mais amplos da gestao da sala de aula e no ensino de toda

a turma.

Na visita escolar do caso G, foi possivel acompanhar a rotina e observar o
planejamento sendo aplicado, o aluno em questao estava em processo de adequacao a
rotina, entdo foi possivel observar a dinamica dele em uma sala separada com alguns
recursos de apoio e também na sala regular em que o tempo sentado ainda estava
sendo trabalhado com a AT com o uso de negocia¢Ges, como fazer a atividade um

pouco sentado e depois ficar um tempo livre.

Como a acompanhante G explicou o contexto que ela encontrou no inicio do
processo, em entrevista: “Porque a crianca que eu atendo, ela é nivel 3. Ela é ndo
verbal, ela usa fralda. Entdo assim, a rotina dele na escola era dormir. Ele dormia,
botavam ele pra dormir o tempo inteiro. Porque ninguém sabia o que tinha que fazer
com ele. Ai ele tava sempre dormindo. Quando eu chegava |3, na sala dele, tinha
colchonetes pra ele dormir. Ele dormia o turno inteiro. E ai ele tinha problema em casa.
Porque imagina, dormia 5 horas na escola. Que crianca que vai ter sono de noite?
Entdo desorganizou a vida dele toda. Ai quando ele tava acordado, ele batia.
Entendeu? E assim... Entdo ela ndo tinha nocdo nenhuma de ABA, de comportamento,
de nada. Entdo assim, eu entendo do lado dela também (antiga professora), que como

a forma dela se defender era mais facil de botar ele pra dormir” o que também foi
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colocado na escola pela AT para a questdo dele ainda ndao estar o tempo integral na
sala regular, e o uso sala de apoio para realizar atividades complementares enquanto o
tempo em sala de aula regular ainda é um objetivo e para oportunizar o acesso a

atividades para que o aluno nao ficasse ocioso pela escola.

A AT no caso G ainda respondeu a pergunta relacionada a dificuldade de ficar
na sala regular se referindo a: “Por causa do barulho e porque as criangas querem ser
afetivas com ele, quer ficar apertando, quer ficar abracando. Ele é extremamente
carinhoso, s6 que quando ele quer, entendeu? E ele ndo teve essa adapta¢ao desde o
inicio, né? Hoje eu consigo ficar 5 horas com ele, assim, tranquilo dentro de sala” o que
trouxe a importancia da estrutura complementar para realizacdo de atividades
compativeis com as necessidades do aluno, exemplos de atividades observadas na

visita escolar se encontram no apéndice H.

Dessa forma, o processo para maior participacdo do aluno nas demandas e para
realizacao do planejamento feito pela professora se deu por meio do manejo da AT G
de “Eu inicio com ele na sala normal, na sala da turma dele. Pra ele entender que a
gente tem que estar |34 todos os dias. Deixo as coisas principais. Deixo a mochila dele,
pego sé as coisas que ele precisa. Fralda, lanche... A gente vai pra outra sala. E ai, eu
ainda t6 no prazo de 20 minutos antes da gente ir embora, voltar pra sala” o que
exemplifica a especificidade da demanda de cada aluno para desenvolver as

habilidades relevantes para cada caso.

Outro exemplo da contribuicdo da parceria de ATs e professores é observado no
tempo util da crianca na escola, visto que no caso B em que a AT relata: “A minha
crianca passa a aula todinha agora dentro de sala. Quando eu cheguei, ela ndo ficava
dentro de sala, nem 10 minutos. Ela ja queria bater em todo mundo... Antes, ela ndo
queria saber de recreio, ai hoje ela fica ansiosa, tipo, “ja vai comecar o intervalo, Tia?”
“Tia, intervalo”, na educacdo fisica, eu passei trés meses para incluir na educacdo fisica,
e o outro paciente la ele ndo fica em sala, ele ndo faz atividade, ele ndo brinca com os
amigos, nao tem esse momento, tipo, pra ele a escola é mais um passeio”, o que
também po6de ser observado pela pesquisadora em sala em de aula, em que a AT usou

um esquema visual, que pode ser observado no Apéndice H, que foi estratégico para



28

ensinar habilidades adequadas de interagcdo em sala de aula, diminuindo os
comportamentos de agressividade, visto que sempre que a aluno se comportava bem
ela ganhava uma pepa, personagem de interesse da crianga e no final da semana letiva

ela ganhava o que pedisse na cantina.

Além disso, a AT também diminuiu gradualmente o tempo da aluna fora de aula
com combinados, em que a professora H explicou: “E importante o papel da AT porque
eu ndo consigo dar atengdo individualizada, tenho uma turma inteira para alfabetizar,
nao tenho apoio de monitora, e a crianga tinha comportamentos muito dificeis, eu
virava pro lado e ela ja tinha batido em um aluno, entdo acaba que quem fica mais com
a crianga, me dd apoio com esses comportamentos dela e me da informacgdes sobre ela
e como ela esta indo é a AT” o que foi observado na visita a escola, foi o uso de muitos
combinados e aceitagcdo por parte da aluna sem contestacdes e demonstrando vinculo,

confianca e seguranca nos combinados estabelecidos.

Entretanto, a efetividade da contribuicdo do AT estd intrinsecamente ligada a
gualidade da interacdo e da colaboracdo com o professor. Para maximizar o impacto
positivo dessa parceria, é fundamental que ambos os profissionais tenham clareza de
suas fungdes e mantenham uma comunicagao aberta e constante. A sinergia entre AT e
professor é determinante para o sucesso da inclusdo escolar, assegurando que os
alunos recebam o apoio necessario para seu pleno desenvolvimento académico e
social, o que implica na relevancia de se compreender a diferenca entre compromisso

e o descompromisso do professor
2. Compromisso vs Descompromisso do Professor

A presenca do assistente terapéutico em sala de aula levanta questdes
importantes sobre o compromisso do professor com a educacao inclusiva. Embora o AT
seja um recurso valioso para o manejo das necessidades educacionais especiais dos
alunos, existe o risco de que alguns professores possam se descomprometer,
delegando ao AT responsabilidades que sdo inerentes a sua funcdo pedagdgica, o que
pdde ser observado na visita escolar do caso A, em que a coordenagdo emitiu uma

apostila com e atividades mas que ndo condizem com a aprendizagem real do aluno.
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A AT do caso A acabou precisando exemplificar um assunto o qual ndo tinha
muito dominio, de biologia, buscou apoio da professora para explicacdo mas ainda
assim acabou precisando usar de exemplos e explicagbes bdsicas da sua propria
compreensdo sobre o assunto para auxiliar o aprendizado do aluno. Por mais que a
professora tenha se apresentado e tido uma tentativa de interacdao acabou sendo

pouco produtivo e AT deu continuidade de forma improvisada.

Na entrevista com a AT do caso A, houve o relato de: “E porque eu também
tenho um entendimento muito bdsico das questdes. Entao, por exemplo, conceitos, a
gente sempre tenta ir com o mais bdsico possivel, assim, coisas concretas. Exemplo vou
explicar sobre uma célula. O que é uma célula? Ele ndo vai lembrar que é uma célula,
mas vai lembrar que é uma coisa pequenininha. E isso que eu explico pra ele, que é
uma coisa pequenininha. Tem que ir com o concreto com ele. Entao, eu sempre tento
usar uma linguagem muito, muito, muito concreta, bdsica, para que ele entenda isso”
como foi visto na realizacdo das atividades que estdo disponiveis no apéndice A, que a
acompanhante terapéutica auxiliava na realizacdo das atividades do material escrito
incentivando a leitura, atencdo e compreensao do aluno usando marca texto para os
momentos em que exigiam maior raciocinio e atengdo, bem como uso de

exemplificagdes dentro do repertdrio de conhecimento do aluno e buscando o treino

da escrita de forma conjunta, e que foram observadas em campo.

Nesse sentido, o compromisso do professor é fundamental para a efetividade
da inclusdo escolar, visto que a dependéncia excessiva do AT pode levar a uma
implementacdo de estratégias pedagodgicas proprias, resultando em praticas
superficiais e insuficientes, observado na fala da AT do caso A em “o professor da uma
atividade, ai eu falo assim, professor, essa atividade ta com a linguagem muito dificil, ai
eu chego, o professor fala, ta bom, eu vou mudar a linguagem, ai chega a préxima
semana, professor, ele da a coisa igualzinha, professor, essa atividade ndo é muito boa
porque ele ndo sente esse contexto, td muito abstrato. Ai chega a outra semana, a
mesma coisa, repete, repete, repete, repete, e ai chega no nivel, chega a prova, com a
mesma explicacdo, e eu falo, professor, o que eu faco com o aluno? Porque eu j3
expliquei tudo pra ele, que eu tinha que explicar, falei que aquela linguagem é dificil,

complicada, abstrata, e faco o aluno escrever um texto inteiro, sobre todos os
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conceitos, para ele ter uma referéncia, como por exemplo respeito, € muito abstrato,
se ndo tem uma imagem, ndo tem texto, e eu ja falei tudo isso para ele o semestre
inteiro e ele ndo me ouviu” para evitar esse descompromisso, é essencial que o
professor mantenha uma postura ativa e engajada, participando de formacoes
continuadas, desenvolvendo planos de ensino individualizados e acompanhando de

perto o progresso dos alunos.

Por meio da burca em ter um didlogo com a AT e interagdes diretas com o
aluno, de forma proativa, visto que o AT é suporte que visa a autonomia do aluno ao
ponto de ndo precisar mais deste em sala, assim, a presenca do professor deve existir
sempre como referencial para o aluno, nesse sentido, no dia da observagao de campo,
foi possivel observar a interacdo do professor a partir da iniciativa da AT e o suporte
oferecido na tentativa, que denunciou pouco vinculo, de explicacdo de forma abstrata
e sem adaptacdes maiores além da leitura da apostila e tentativa de explicacdo com
conceitos, o que a AT pontuou nao ser eficiente no processo de aprendizagem daquele
aluno e que de fato foi observado apenas uma repeticdo por parte dele do que ouviu

mas nao reproducdo de compreensao quando questionado sobre o conteudo.

O AT deve ser visto como um colaborador estratégico, cujo papel é
complementar e enriquecer as praticas pedagdgicas do professor, e ndo substitui-las, o
que pode ser observado na fala da professora do caso A quanto a organizagao do
processo de inclusdo “A gente, ndés como professores, nds sentamos junto com o
coordenador e com a responsavel pelo acompanhamento e orientagdes aos alunos, e
ai a gente monta essa apostila baseada pra eles mesmos. Entdo ela é toda adaptada,
tem todos os exercicios, toda a linguagem ¢é diferente, né? Entdo a gente monta,
geralmente a gente prefere fazer pro ano inteiro, pra fazer sé uma vez, e ai a gente faz
pro ano inteiro pra que ele, no ano que for decorrente que eu for passando, ele va
seguindo o seu proprio estilo”, dessa maneira, a responsabilidade compartilhada entre
o professor e o AT deve ser pautada na visdo de que ambos contribuem de forma Unica

e necessaria para o sucesso do processo inclusivo.

Para além disso, no caso E também foi possivel coletar informacdes que

corroboram com as limitagdes de um apoio escasso no processo de inclusdo, sendo
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percebidas na fala da AT onde relatou: “Como AT escolar a gente precisa, né, entender
daquele conteudo, porque a crianga vai ter duvida, ndo é o ideal, mas é necessario, ja
que o professor nem sempre consegue tempo de fazer outras coisas com outros alunos
e tudo, entdo nem sempre da tempo de direcionar tudo ao professor. Entdo, uma
coisinha ou outra, a gente ali ajuda mesmo, né? Se a gente pegou o conteuldo, vai e
ajuda ele, antes de chegar ao professor. Entdo, assim, acaba que essa parte pedagdgica,
qgue eu acho que nao seria tanto no nosso trabalho, a gente faz, né? Acaba fazendo.
Mas a gente também olha muito para o comportamento, para a interagdo social, né?
Interagir com as outras criancas, criar oportunidades para ele interagir mais. Entdo,
acho que a gente faz um pouquinho do que é nosso e um pouquinho mais, mas é pelo
bem do nosso cliente, do nosso aluno, né?” esta fala ao ser observada na pratica péde
ter suas confirmacgdes, com relagao ao apoio nas interagdes sociais, na compreensao da

atividade proposta e no entendimento de rotina.

Para além disso, também foi possivel observar o arranjo na instituicio com
relacdo ao planejamento feito para o aluno, que ndo tinha adaptagdes prévias e sim
feitas no momento, retomando a concepcao de improviso no trabalho do AT atrelado a
falta da sintonia e colaboracdo para extensdo da compreensdo do desenvolvimento e
necessidades daquele aluno. Na fala da professora E “Entdo, as vezes a gente debate
sobre isso, a gente conversa sobre isso, eu ndo posso ser injusta, porque eu vejo uma
tentativa, assim, de inclusdo, de vermos a melhor forma de trabalhar, os professores
entre si conversarem, como é que td, mas nao é sé ele, tem outros casos e outras
demandas, eu acho que sim, eu acho que a gente sim tem pensado sobre isso, tem
tentado fazer o melhor, mas é como se, assim, ndo é suficiente porque sao muitos, as
demandas sdo diversas e muitas coisas acabam que sdo atropeladas mesmo por conta

do tempo, do horario, do trabalho...”

Nesse sentido, o planejamento existente é somente relacionado ao apoio da AT,
qgue desenvolve habilidades sociais de interacdo com registros de frequéncia para
melhor mensurar os ganhos e necessidades de estimulagdo do aluno, disponivel no
Apéndice E, o planejamento pedagégico se da perante a apresentacdo em sala das
atividades, foram mapeadas algumas questdes sobre tempo de execugao de atividades

e nivel de exigéncia e que sdo manejados pela ATE quando se tornam demandas
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importantes na rotina escolar. Na visita foi possivel ver a adaptacao da atividade de
forma sutil, o apoio da ATE foi na estruturacdo de perguntas para auxiliar na
compreensdao do conteudo pelo aluno, no incentivo da escrita e aquisicao do
vocabuldrio adequado para responder as perguntas propostas bem como para a

participagdo em apresentar as respostas para o resto da turma

Além do descompromisso do professor, a atuacdao do AT quando existe pouca
experiéncia também pode ocasionar em uma movimentagdo do professor mais
colaborativa, como no caso C, em que a AT tinha poucos meses de experiéncia e
aplicava inicialmente mais demandas relacionadas a atividades comportamentais,
como tempo de espera, resposta a pedidos, compreensao de rotinas e realizacao de
atividades através do brincar, na visita a escola, foi possivel observar que a realizacao
das atividades pedagodgicas neste contextos ocorriam quando havia iniciativa da
professora, que ministrava a aula para toda a turma e depois apresentou a atividade
para o aluno e realizou com ele tendo a AT como um suporte para que o aluno

concluisse a atividade com maior atencao.

Na fala da professora “a adaptacao no inicio foi um pouco frustrante, teve um
choque, assim, de comunicacdo, um choque de atitudes, porque a gente, adultos,
temos que saber separar que ela é ela, ele é ele. Ela agiria de uma forma, por mais que
a gente agiria diferente. Entdo, no inicio, teve um conflito, mas ndo um conflito de lado
negativo, é sé um conflito de tipo, poxa, eu agiria de uma forma diferente com o aluno,
nao agiria desta maneira. Mas ai, é... Sabemos contornar” o que também foi reforcado
nas falas da AT “por exemplo, ele precisa muito ter independéncia dele, tipo, beber
agua. E ai, quando eu nao t6 na sala porque eu preciso fazer xixi, por exemplo, eu vi a
monitora dando agua pra ele na boca. Entdo, essas coisas, entendeu? Desenvolver
habilidades motoras, desenvolver habilidades sociais, enfim” e “a professora disse
assim, eu acho que o aluno ndo estd bem para ficar hoje na escola, eu acho que ele
esta muito inquieto, e eu falei assim, eu acho que ele estd inquieto agora, mas pode ser

que ele se acalme depois”.

Esses relatos evidenciam a importancia da comunicacdo entre as duas areas

visto que a professora do caso C fazia planejamentos condizentes com as demandas de
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sala, e anteriormente feitos visto que ja estava colado no titulo do caderno no dia da
visita o tema de aula e especifico para o aluno, bem como o caderno de atividades, e
como na fala da professora “é o mesmo conteddo, mas com abordagens diferentes e
niveis diferentes. A do aluno é uma leveza maior, como se fosse trabalhar com uma
crianca mais nova. E com os meus, a gente trabalha de uma forma mais avancada.
Entdo, a gente divide. Por enquanto, eu estou explicando a disciplina para as criangas.

A AT, ela esta fazendo alguma coisa com o aluno, por exemplo, com esses cadernos ai.

Eu plastifiquei tudo isso aqui e vou encadernar. S3o coisas conciliadas.”

Entretanto apesar de haver as adaptacdes pedagdgicas, sdo necessarios
momentos de didlogo para estabelecer melhores consensos sobre o comportamento
em sala de aula e fora dela do aluno C, visto que se a crianca ndo consegue ficar em
sala o desempenho tende a cair, nesse sentido a AT além de pensar em como motiva-lo
a realizar a atividade pode estabelecer estratégias para que com a longo prazo o
estudante possa ter mais tempo Util na sala de aula como foi apontado em outros
casos em que a AT implementou e tiveram bons resultados, mas para isso a relacdo
precisa estar alinhada, ter confianga e parceria entre os profissionais envolvidos. Visto
gue a medida que alguns comportamentos sdo manejados de diferentes formas as
consequéncias da produtividade em sala também tendem a oscilar, como uma agitacdo
fisica que tem como consequéncia a ida para casa, e ndao pelo estabelecimento de
estratégias em sala para auxiliar com esse comportamento, podem indicar a crianca
gue o ambiente escolar ndo esta atrelado ao desenvolvimento de atividades e talvez a
um passeio, em que a cada mal comportamento ele recebe recompensas e nao

oportunidades de aprendizado.

No caso D, houve a observacdo da rotina do aluno, adaptacdo de atividade de
desenho para uma de pintura com tinta, visto que era uma habilidade importante a ser
desenvolvida no caso do aluno, relacionado a motricidade e ao contato com texturas,
também foi visto o uso de algumas atividades impressas e o uso de jogo no chdo com a
presenca e apoio da professora e também a realizagdo de uma rotina impressao que a
crianca realizava todos os dias, com a data, com numeros, alfabeto, espaco para treino
de escrita do nome e do nome dos pais e das vogais, as atividades nao haviam sido

planejadas anteriormente, visto que a professora havia pouco tempo de chegada, mas
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foram realizadas em conjunto, pela AT e professora do caso D. Uma fala da AT “ eu acho
gue vocé fica muito a mercé de terceiros, que terceiros fagam o trabalho dele pro seu
andar de acordo com como deveria ser. Entdo, é bem complicado relacionado a isso,
né? Vocé ter o seu tempo |a com a crianga, vocé desenvolver com a crianga, vocé ter
essa liberdade de sair... e aplicar realmente o que é pra ser aplicado com a crian¢a”
trouxe outro ponto importante que impacta a colaboragdao da AT com a professora, a
falta de organizacdo de rotina, atividades, funcdes e articulacdo dos profissionais, o

que sobrecarrega o AT.

Na fala da AT e que foi observado em sala foi “Eu fiz uma rotina com ele, e |3 eu
coloquei umas fotinhas dele com as principais necessidades que ele precisa e das
demandas que eu preciso desenvolver em sala, que é o sentar, hora de lavar as maos,
hora do lanche, hora de atividade, e o sentar e o de atividade me auxiliaram bastante
na parte de ele entender que era hora de sentar e fazer atividade, embora ele proteste
muito. Mas ai eu sento com ele mais para tras e estabeleco os combinados e tento
conduzir mesmo com o ambiente barulhento, embora a prépria escola ndo tenha
rotina, entdo existem atrasos e muitas alteracdes nos horarios como do recreio” o que
anuncia mais uma complexidade na aplicacdo de intervencdes que fossem favoraveis

para o trabalho do AT e do professor.

Além disso, ocasiona na fala da AT do caso C em resposta sobre a relevancia do
AT no ambiente escolar, em que a profissional relatou “ Nesse caso eu acho que é
guase que uma garantia de que a crianga vai ter as coisas, sabe? De que ela ndo vai
ficar muito tempo fora de sala, de que se aquela escola vai incluir ela mesmo, nem que
seja por meio de cobranca pelos materiais, e ter a seguranca de que as coisas que
deveriam chegar vao chegar, traz seguranca para a crianca e para o desenvolvimento
dela, garantindo adaptacdes e que ndo fique ocioso” o que levanta a questdo do apoio
e colaboragdo mutua para alcance dos objetivos conjuntamente, pelo desenvolvimento

da crianca, evitando desconforto e maior apoio entre as partes.

Quanto a professora, em uma fala na entrevista foi apresentado que “A AT me
ajudou a conhecer melhor o aluno, saber o que posso fazer, o que ja ndo é tao

interessante de fazer com ele em determinado momento, e me auxilia no desempenho
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de algumas atividades, em pensar no que posso fazer com ele para a aprendizagem
dele” também quando perguntada sobre o processo pedagdgico “E dificil porque ndo
existe muito apoio, o tempo de coordenacdo é curto e a turma é agitada e o horario
ndo é fixo, como por exemplo o das aulas de inglés sdo em horarios diferentes, assim
como o do recreio o que dificulta minhas atividades até com os outros da turma” o que
se torna um elemento de desorganizacdo generalizada entre os profissionais, com o

aluno atipico e com os demais alunos da turma.

Assim como apontado pela professora do caso H, que disse “ Eu gastei 800 reais
sO de jogos, no meu primeiro pagamento do més, eu sabia que tinha meus 2 alunos
(atipicos) e fui comprar um monte de coisa, quando eu trouxe a nota para a escola
pagar a escola ndo paga, € um material meu que eu uso na escola com eles, atividades
que ja fiz com emplastificadora que é minha, em casa eu imprimo tudo colorido para as
atividades dos meus alunos (relacionada a adaptacdo dos alunos atipicos)” o que
reafirma o compromisso institucional para favorecer as condi¢des de trabalho dos

profissionais relacionados a educacgdo inclusiva.

Quando perguntado sobre as mudancas na educag¢do, como propostas para
inclusdo os profissionais trouxeram algumas consideracdes tais como: Professora caso
A “Pra comecar mesmo, ter um trabalho em cima de nds, professores, e das
coordenagdes que, né, gerem a gente ali, pra que a gente tivesse um contato maior
com o que ta saindo da ciéncia mais agora, sabe assim? Mais novo, que a gente pode
trazer pra sala de aula, que seja realmente efetivo, né? Que passe a fazer modificagcdes
de verdade, né? Nem que fosse, assim, cursos na area, com alguém especializado, com
um pouco mais de profundidade naquilo que a gente pode fazer” o que traz a volicao
como fator apresentado, que pode ser levado em consideracdo para novas alternativas
para algumas problematicas visualizadas nesta disposicdo de profissionais voltados

para a inclusdo.

Bem como na fala da professora H de “Olha, 1d8 na escola nés temos muitas
formagdes... com relagdao ao ensino especial, a inclusao, nés temos formacgdes. S6 que
ter formagdes quanto a isso ndo nos garante algumas coisas necessarias. Por exemplo,

nés temos as formacgdes, sé que temos também contrapartida, turmas cheias e um
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auxiliar para todas as criangas” o que também contribui com a sugestao e investimento
em capacitacOes praticas para os profissionais, para aumentar a seguranca, alcancar
melhores resultados e diminuir alguns desafios enfrentados na construcdao de um
desenvolvimento inclusivo, que realmente busca a aprendizagem auténtica da crianca

por meio de adaptacOes e posturas inclusivas.

Quanto a colocacdo das AT’s sobre este questionamento, foram obtidas tais
respostas: AT do caso F “Capacitacao e humanizacdo dos profissionais. Porque a gente
vé muita gente dando palpite sem entender nada. Sem querer entender, na verdade.
Porque, assim, eles ndo sdo os primeiros, eles ndo vao ser os ultimos. E se até hoje as
pessoas ndo entenderam, é porque ndo querem entender. E ai, assim, a gente precisa
de capacitacdo na veia mesmo e humanizacdo pra que flua, né? Que comece a fluir.
Porque agora estdo engolindo... Muitas escolas estdo... engolindo as criancas porque é
lei, porque eles sdo obrigados. E ainda vem essa ideia de evolugdo, né? Tipo, a pessoa
faz porque tem vontade ou ndo, e ndo nessa perspectiva de garantia de direitos, por
exemplo” o que corrobora com o que foi ditos pelos outros profissionais da educacdo

porém em outra perspectiva.

Bem como a apresentada pela AT do caso H “trabalhar o entendimento nas
criancas desde cedo, desde muito pequenininho, para que elas consigam entender que
vao ter colegas diferentes, vao ter colegas que agem diferente, que pensam diferente,
e eles ndo sao esquisitos, eles ndo sao estranhos, a gente nao tem que julgar, a gente
tem que ajudar. Entdo, eu acho que trabalhar isso desde pequeno é muito bom, e eu
acho que as escolas deveriam demais investir num treinamento para os profissionais,
mesmo que seja pequenininho, pelo menos para vocé ter uma nog¢do, porque nunca se
sabe, vocé pode ter dado aula 30 anos, nunca ter tido aluno autista, e daqui a pouco
vai chegar um, e ai ndo sabe de nada” que além de levantar também mais argumentos
relacionados a capacitacdo de profissionais também pontuou sobre a inclusdo
relacionada a percepcdo de outros alunos, elemento relevante para construcdao dos
profissionais mas também para sociedade e corpo escolar pensar o desenvolvimento
atipico de forma mais humanizada e menos capacitista, ou seja, compreender o aluno
para além dos direitos de se estar no ambiente, mas também pelos seus deveres, como

de exercer funcgGes, ser cidaddo e capaz de atuar no meio que existe.
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Sobre os ganhos que os professores percebem da participacdo do AT essas
foram algumas das respostas obtidas: Professora A “Eu percebo, basicamente, que
essa galera chega com conhecimento a mais que a gente ndo tem, sabe, com um olhar
mais detalhista. a essas questdes que estdo faltando na instituicdo que a gente ndo
tem, sabe? E mais ou menos uma instituicdo também. Uma instituicdo, ela tem a sua
sistematizacdo, ela tem o seu modo de trabalho e ai, as vezes, acaba passando batido.
Algumas coisas acabam passando batido. E ai, é muito legal essa entrada nova,
principalmente dessa pessoa da saude, da psicologia, porque ajuda a gente a ver que
tem coisa pra melhorar. Tem coisa pra evoluir e que nao é dificil, ndo é coisa que seja
impossivel. Que pequenas agdes a gente pode comecar a fazer ali pra tentar se mudar.
mudar uma caracterizacdo que pode perpetuar e melhorar todo um sistema, toda uma
instituicdo” que aponta os beneficios da entrada e participacdao do profissional da
saude, como na fala da professora do caso G “O trabalho esse ano ele s6 ndo ta pior
por conta da AT, ela me ajuda muito, tem um olhar de parceria, de saber o quanto é
dificil, que é uma realidade muito complicada para nds educadores no contexto de
instituicdo, que daria pra gente fazer mais” e na fala “O maior ganho é para o professor
que convive, porque vocé aprende muito, vocé tem a parte do aprendizado, vocé tem a
parte da seguranca, eu vejo que uma parte de um apoio pedagdgico muito grande,
porque eu vejo como uma grande parceria e que todas as crian¢as deviam ter uma AT
em sala de aula, porque eu vejo um trabalho com mais seriedade e mais direcionado, e
aquela preocupacao de fazer dar certo, e me encanta porque é um ganho gigantesco
gue eu ndo sei nem mensurar” fala que implica em maiores contribuicdes do trabalho
do AT quando em sintonia com professores e outros profissionais engajados no

processo de aprendizagem do estudante atipico.

Portanto, o equilibrio entre compromisso e descompromisso do professor em
relacdo a presenca do AT é um ponto crucial na discussao sobre inclusdo escolar, sobre
os beneficios e desafios da participacdo deste profissional da drea da saude em
interface com a educacdo na prdtica, no desenvolvimento do individuo de
desenvolvimento atipico para além de um consultério para a vida no dia-a-dia,
ampliando a concepcdo clinica, do comportamento no ambiente controlado para a

percepcdo do sujeito na interacdo com seus pares e no seu posicionamento social.
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O sucesso dessa parceria depende da disposicdo do professor em se
comprometer plenamente com a educacdo inclusiva, reconhecendo o AT como um
parceiro valioso e indispensavel, mas sem abdicar de suas responsabilidades
pedagdgicas. A reflexdo critica sobre essa dindmica é essencial para garantir que a
inclusdo ndo apenas ocorra, mas que seja significativa e efetiva, beneficiando todos os

envolvidos no processo educativo.

5. CONSIDERAGOES FINAIS (OU CONCLUSOES)

As consideracbes finais deste estudo ressaltam a importdncia de uma
colaboracdo eficaz entre o assistente terapéutico (AT) e o professor regente no
contexto da educagdo inclusiva. A presenca do AT em sala de aula se mostra
fundamental para o atendimento das necessidades educacionais especiais,
proporcionando suporte especializado que complementa e enriquece as praticas
pedagdgicas do professor. No entanto, a eficacia dessa parceria depende diretamente
do compromisso do professor em manter uma postura ativa e engajada no processo

educativo, evitando a delegacdo excessiva de responsabilidades ao AT.

A andlise das categorias "Contribuicdo do AT para o trabalho docente" e
"Compromisso vs Descompromisso do professor" evidenciou que, para que a inclusao
escolar seja efetiva e significativa, é necessario um equilibrio cuidadoso entre o
suporte oferecido pelo AT e o engajamento continuo do professor. A sinergia entre
esses profissionais € crucial para a criacdo de um ambiente de aprendizagem inclusivo,
onde as necessidades individuais dos alunos sejam atendidas de maneira integrada e

colaborativa.

Por fim, este estudo reforca a necessidade de politicas educacionais que
promovam a capacitacdo continua dos professores e a valorizacdo do papel do AT,
garantindo que ambos estejam preparados para enfrentar os desafios da educacdo
inclusiva. Somente com um compromisso mutuo e um trabalho colaborativo é possivel
assegurar que todos os alunos, independentemente de suas particularidades, tenham

acesso a uma educacdo de qualidade e a oportunidades de desenvolvimento pleno.
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APENDICES

APENDICE A-Caso A

©0S PROCESSOS QUE MANTEM OS SERES VIVOS

ALIMENTAGAO
Os seres vivos necessitam de énergia para cumprir seu ciclo vital. Essa energia é passada
80 ser vivo, pela alimentagéo.

Quanto & alimentagdo, os seres vivos podem ser autotréficos ou heteratroficos

: obtém alimentos
préprio alimento. de outros seres.

Glossdrio: autos
si mesmo; hétero

1| outro; tropheé —nutric

de seres 6ficos e Aj\e seres

ﬁ\\\"m\&‘ JAS - Gl €
n=rs \Lntﬂ!(& A “nrm K,

Os vegetais sdo seres autolroﬁcos Eles reahzam a fotossm(use Ja os animais sdo seres hetemvoﬁcus porque se
alimentam de outros seres vivos (vegetais e animais).

Estudaremos a fotossintese' quando o tema do estudo for vegetais. Nesse momento, é importante saber que a
fotossintese é um processo no qual os seres clorofilados (seres que possuem um pigmento verde chamado clorofila)
absorvem gés carbonico, em presenga de energia luminosa, produzem glicose (agticar) e liberam oxigénio

COMO SE ORIGINARAM OS SERES VIVOS?

Os primeiros seres vivos eram bem simples. A medida que os
Como seriao séculos se passaram, eles foram evoluindo e outras formas de
primeiro ser vida foram surgindo

b Observe, na linha do tempo, alguns eventos importantes para a
existéncia de vida em nosso planeta.

beavos 45 o £ -
B Rt ORIGEM Do ANMAS
— onicembos
EUcAONTES
i
/ Sasos SeResVIVOS i
musnecenTes i
O8O 7 :
4
[“Pprimeiro servivo muto simples' | Primeiro servivo capaz de Primeiro ser vivo mais
— unicelular, procarionte e realizar a fotossintese | complexo - unicelular e
trof (zuwu:::n), : upicelular e ke te
carionte.

ser vivo era extremamente simples, com apenas uma célula, sem carioteca e se alimentava de

encontradas no meio ambiente.

Entao... Como seria esse primeiro ser vnvo'?( ‘\\H\ :
Simples ou mmplexo” Amﬂoﬁw ou heterol ﬁﬁﬁccﬂ F’rocan sucaronte? Unicelular ou pluricelular

Preencha os espagos abaixo com as caracteristica: desse onmelro ser vivo.

Ciéncias - 7.°Ano/ 2.* BIMESTRE - 2014



APENDICE B - Caso B

42



43

APENDICE C - Caso C
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APENDICE E - Caso E
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res/ Cartas
Resposta: | Realizar inta ou comentdrio para o outro Cumprimento/ Perguntas dos pal s/
v ; Z“:l((dsialll-l'l'llrr:Io, Responder de acordo com o sd
t 1. EC(dar modelo)
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APENDICE F - Caso G

ROTEIRO DE AULAS E POSSIBILIDADES

SEMANA DE 27 a 29 DE MAIO
32 ANO
{3 SEGUNDA - FEIRA - 27/5/2024
OBIJETO DE CONHECIMENTO e NUMEROS ATE 10.
Estimulacdo auditiva.
¢ Encaixe e coordenacdo.
ATIVIDADES PROPOSTAS e Videos de incentivacdo.
e Atividade para o caderno sobre niumeros até 10.
e Estimulagdo auditiva — Que som é esse?
e Atividades de retomada das formas geométricas.
DESCRICAO DAS ATIVIDADES.
12 momento:

¢ Video de incentivagdo sobre os nimeros.
https://www.youtube.com/watch?v=jy2qKEbT5R0

https://www.youtube.com/watch?v=9gxndvXzC6U

Retomada dos nimeros até 10 realizando contagem e cartdes numerados.

Realizar a atividade da tartaruga / quebra cabega.

Usar o tabuleiro de imd para rever a contagem

Para 0, colocaremos o nimero projetado e ele devera selecionar as bolinas e colar no quadro.

22 momento:
Estimulagdo auditiva — Que som é esse?

https://www. .com/watch?v=ubD! 2i

32 momento:
e Realizar a atividade de encaixe usando os potes coloridos e aproveitar para explorar as cores e tamanhos.

e Realizar a atividade das magas — encaixe.

42 momento:
e Para retomar as formas geométricas vamos fazer pareamento e separacdo das formas geométricas usando

o pote de cartdes.
e Video para retomar as formas geométricas:

https: //www.youtube com/watch?v=gAvTDWixEg

e Realizar a atividade do trem — colagem das formas geométricas.
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e Encontros vocalicos - fichas
e Circulo
e Contagem até 13.

ATIVIDADES PROPOSTAS e Atividade de leitura

e Atividade de encontro vocalico - Fichas

e Pintura no circulo

e Atividade de contagem usando as colegdes.
DESCRICAO DAS ATIVIDADES.
12 momento

Escolher um livro para fazer a contagdo da historia e exploragdo oral. Podem ir a biblioteca e
deixarem as criangas escolherem.
Em uma folha branca estimular o desenho da parte que mais gostou.

22 momento
Encontro vocilico
Video de incentivagdo:
https://www.youtube.com/watch?v=QJLe83jiw7¢
https://www.youtube.com/watch?v=63mvJAIOBWg
e Usar as fichas coloridas para montagem dos encontros vocalicos no caderno.

32 momento
e Usar rolinhos de papel higiénico e recortar circulos. Depois, vamos colar em uma folha grande e com
auxilio de um pincel vamos pintar dentro.

42 momento
e Vamos fazer linhas variadas usando giz e no patio, com auxilio dos carrinhos os meninos devem fazer o
caminho, realizem a atividade com os dois ao mesmo tempo.




ira reforgar as vogais e os niumeros até 5. Entdo, substituir as atividades pelas que foram separadas para ele.
Jogos para 0 - vogais e nimeros até 5
https://wordwall.net/pt/resource/19629488/jogo-da-memoria-vogais

h ://wordwall.n r ri 84001 /aem-n% %BAmr 6A9-

4 TERCA- FEIRA — 28/5/2024

OBIJETO DE CONHECIMENTO e Numeros até 13.
Vogais
Coordenagdo motora

ATIVIDADES PROPOSTAS Musicalizagdo — As vogais
Atividade do numero 12.
Atividades das letras B /D e F.

Coordenagdo motora — montagem com formas geométricas.

DESCRIGAO DAS ATIVIDADES.

12 momento:
e fard a atividade de colagem dos alimentos.
e —\Vamos ampliar a contagem até 13.

Video para ampliagdo da contagem.

https://www.youtube.com/watch?v=040PzWolbkE

- — Atividade do nimero 13.
- Atividade dos conjuntos nimeros.

22 momento:

e Retomando as vogais.
https://www.youtube.com/watch ?v=gXW7YMIBPil
https://www.youtube.com/watch?v=whoplle1g9A
e Realizagdo a atividade das vogais.
e —Usar as letras soltas para retomar os encontros vocalicos estudados.
® — Usar palitos de picolé e barbante para montar as vogais.

32 momento:
e letras B/D/F - Retomada das letras trabalhadas.
& —Usar o jogo de madeira para montar as familias sildbicas trabalhadas.

52 momento:
e Realizar uma atividade de coordenagao motora — Entregar formas geométricas variadas e montar
uma figura — O desenho devera ser montado em uma folha branca.

5 QUARTA - FEIRA- 29/5/2024

[ OBJETO DE CONHECIMENTO | @ Leitura e oralidade
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ANEXOS

ANEXO A - TCLE

13/08/2024, 20:50 TCLE

TCLE

0 termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE) é um documento no qual é
explicitado o consentimento livre e esclarecido do participante e/ou de seu responsavel
legal, de forma escrita, devendo conter todas as informag&es necessarias, em linguagem
clara e objetiva, de facil entendimento, para o mais completo esclarecimento sobre a
pesquisa a qual se propde participar, sendo assim, € o documento que garante ao
participante da pesquisa o respeito aos seus direitos.

* Indica um unta ohrigatdria

13/08/2024, 20:50 TCLE

Participante

Vocé esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa cientifica por estar
dentro dos critérios estabelecidos para o publico alvo desta pesquisa: ser acompanhante
terapéutico escolar de uma crianga atipica na escola, contratado pela familia, e
professor(a) de classe regular que tenha uma crianga atipica com acompanhante
terapéutica presente na turma. Esse tipo de pesquisa é importante porque destaca a
importancia dos estudos voltados a educag&o inclusiva e promove espagos de didlogo e
reflex@o sobre a execucéo e atribuicdes do AT como profissional recente dentro do
cendrio de educagao inclusiva. Por favor, leia este documento com bastante atengao
antes de assina-lo. Caso esse procedimento possa gerar algum tipo de constrangimento
vocé ndo precisa realizé-lo, e se houver alguma palavra ou frase que o (a) senhor (a) ndo
consiga entender,
converse com a pesquisadora responsével pelo estudo ou com um membro da equipe
desta pesquisa para esclarecé-los, a equipe deste estudo respondera as suas perguntas a
qualquer momento (antes, durante e apds o estudo).

Sua participag&o consiste na presenga em entrevista semiestruturada para falar sobre
a atuagédo do assistente terapéutico e também na recepgdo da pesquisadora para
observagdo de campo, que é voluntaria e organizada de forma flexivel para a rotina da
escola e preferéncia dos profissionais envolvidos. Vocé no tera nenhum prejuizo se ndo
quiser participar. Vocé poders se retirar desta pesquisa a qualquer momento, bastando
para isso entrar em contato com a pesquisadora responsavel. Conforme previsto pelas
normas brasileiras de pesquisa com a participagdo de seres humanos, vocé n3o recebera
nenhum tipo de compensag&o financeira pela sua participagdo neste estudo.

Os dados dos participantes obtidos em entrevistas serdo gravados por audio ou por
filmagem, para posterior transcrigdo dos dados, e serdo manuseados somente pelo
orientador responsavel pela pesquisa e pela pesquisadora, o material com as suas
informagdes ficara guardado sob a responsabilidade dos pesquisadora Ana Caroline
Almeida Ramos Assungao com a garantia de manuteng&o do sigilo e confidencialidade.

Caso esse procedimento possa gerar algum tipo de constrangimento vocé nao
precisa realiza-lo. Se houver alguma consideragdo ou duvida referente aos aspectos
éticos da pesquisa, entre em contato com o pesquisador responsavel pela pesquisa pelo
e-mail COLOCAR DA INGRID. Também entre em contato para informar ocorréncias
irregulares ou danosas durante a sua participagdo no estudo.

A segao a seguir contém todas as informagdes necessérias sobre a pesquisa que
estamos fazendo:

https://docs google.com/forms/d/1pN8wIRhexhP CbkT4u7ExDAk7grwW7C7b313rVdF2ZE/edit 2i4
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13/08/2024, 20:50 TCLE

Sobre a Pesquisa...

0 presente trabalho faz parte do Projeto de Iniciagao Cientifica, PIC.

Serd estudada a atuagdo do assistente terapéutico no ambiente escolar e a relagio deste
com os outros profissionais envolvidos no cenario de Educagéo Incluséo.

Instituicdo da pesquisadora: FAP
Orientadora Responsavel: Ingrid Fuhr
Pesquisadora Responsavel: Ana Caroline Almeida Ramos Assunc&o.

Natureza e objetivos do estudo:

0 objetivo deste estudo é estudar a atuag&o do assistente terapéutico no ambiente escolar e a
relagéo deste com os outros profissionais envolvidos no cenario de Educacéo Incluséo.

Procedimento do estudo:

A pesquisa sera realizada por meio de observagdes de campo em escolas da rede privada do
Distrito Federal, e se adotara entrevistas semiestruturadas com oito professores e oito
assistentes terapéuticos de escolas de ensino regular inclusivo, que recebem criangas
diagnosticadas com TEA.

Riscos e beneficios:

Este estudo possui baixos riscos, caso vocé sinta algum constrangimento nio precisa realiza-
lo. Medidas preventivas serdo tomadas durante as atividades para minimizar incomodos

Confidencialidade:

Os dados e instrumentos utilizados ficardo arquivados com o(a) pesquisador(a) responsavel e
os resultados deste trabalho serdo apresentados em meios

cientificos como revistas, congressos e/ou reunides cientificas de

profissionais da satde ou afins, e mostrardo apenas os resultados obtidos como um todo,
sem revelar seu nome, instituigdo a qual pertence ou qualquer informagéo que esteja
relacionada com sua privacidade.

1. Nome Completoe RG *

2. Endereco de email *

https://docs.google.com/forms/d/1pN8wIRhexhP CbkT4u7ExDAKf7grwW7C7b313rVdF2ZE/edit 314
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13/08/2024, 20:50 TCLE

3. Vocé esta de acordo em participar do estudo apods ler as informacodes? *
Marcar apenas uma oval.

s
() Concordo

() N3o concordo

Este contetdo néo foi criado nem aprovado pela Google.

Google Formularios
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ANEXO B - Termo de Anuéncia

CENTRO UNIVERSITARIO DE BRASILIA
Curso de Graduacdo de Psicologia

CEU$ Projeto de Iniciacdo Cientifica — PIC

TERMO DE ANUENCIA INSTITUCIONAL (TAI)
Modelo elaborado pelo CEP-Unifesp baseado nas ResolucBes CNS 466/2012, 510/2016 e 580/2018 e nas Cartas Circulares 0212/2010e
122/2012 da Conep.

Nome da Instituigdo: [inserir o nome da instituigdo]

Como dirigente da institui¢do acima, declaro para os devidos fins que a institui¢do esta de acordo com a
execucao do projeto de pesquisa intitulado “A atividade pedagogica com criangas autistas e a atuacdo do
assistente terapéutico”, que tem como pesquisador responsavel Ana Caroline Almeida Ramos Assuncdo com o
objetivo de investigar em que medida a atuacdo do assistente terapéutico contribui com a atuacdo do
professor regente.

Ainstituicdo assume o compromisso de apoiar o desenvolvimento da referida pesquisa a parcialmente realizada
nas suas dependéncias e declara que apresenta infraestrutura necessaria a sua realizacdo.

Declaro conhecer e cumprir as Resolugdes Eticas Brasileiras, em especial as Resolugdes 466/2012 e 510/2016 do
Conselho Nacional de Saude.

Informo que o acesso a institui¢do e inicio da coleta dos dados estdo condicionados a apresentacdo do Parecer
de Aprovagdo por Comité de Etica em Pesquisa, devidamente credenciado junto & Comiss3o Nacional de Etica
em Pesquisa (CONEP).

Atenciosamente,

Brasilia, 16 de abril de 2024,

[Assinatura do dirigente institucional ou pessoa por ele delegada]
[Nome completo e fungdo do(a) dirigente institucional ou pessoa por ele(a) delegada]

[RODAPE: inserir o endereco, telefone e e-mails para contato com a instituigdo]
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ANEXO C - Roteiro de Entrevista Professores

Perguntas

g 50 B gk

Quantos anos vocé tem?

Qual sua formacao?

Ha quanto tempo voceé é professora?

Na graduacgao vocé recebeu alguma formagao com base tedrica metodoldgica
para atuar com criancas da inclusao? Que tipo de formacao?

Quanto tempo de sala de aula ?

Em que medida vocé planeja sua a¢ao pedagogica com a at ?

Qual sua opiniao sobre o que € inclusdo?

Vocé tem educagao continuada nessa area da educacao inclusiva?

Vocé tem um planejamento com a at?

. Como vocé faz a adaptacao para a crianga?

. Pode contar sobre suas experiéncias com alunos da inclusdo?

. Como vocés dividem espagos nas escolas?

. Como foi receber a AT na sala?

. Como se da a articulacao do seu trabalho com a do at?

. Qual sua opinido sobre o papel desse profissional?

. Sobre inclusdo vocé teria sugestoes para alterar algo?

. Quais os maiores desafios que vocé percebe?

. Vocé tem reunido pedagogica? Como é ? Vocé recebe orientacoes? sao

debatidas estratégias sobre o caso da crian¢a?

. Quais os maiores ganhos que a inclusao traz na sua opiniao?
. Como articula o pedagdgico com o da psicologia?
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ANEXO D - Roteiro de Entrevista AT'S

‘Roteiro de Entrevista

—

A quanto tempo vocé e AT?

2. Qual sua area de formacéao?

3. Como foi sua entrada na escola?

4. Como vocé articula o conhecimento teérico com a pratica?
5. Quais as atribuigdes da sua fungao?

6. Quais os maiores desafios que vocé percebe?

7. O que é inclusdo segundo sua percepgao?

8. Como voce avalia o seu trabalho de intervengao?

9. Como ela avalia o processo pedagdgico realizado na escola

10. Quais as estratégias que vocé utiliza na sua atuagéo?

11. Como se da a articulagdo da sua atuagao e a do professor e monitores?

12. Na sua opini&o quais as alteragdes na educagéo poderiam ser feitas para efetivar a
inclusao?



