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Breves representacoes da escola na
literatura brasileira do final do século XIX

Brief representations of the school in
Brazilian literature of the end of 19" century

A histéria da literatura, guardia dos cldssicos, dominou os estudos li-
terdrios no século XIX e, sobretudo em nosso pais, passou do dmbito
especializado para o universo da escola.

(Regina Zilberman, 2001)

Os regimes populares exigem que esquegamos, e portanto classificam
os livros como luxos supérfluos; os regimes totalitdrios exigem que ndo
pensemos, e portanto proibem, ameacam e censuram; ambos, de um
modo geral, exigem que nos tornemos estiipidos e que aceitemos nossa
degradagio docilmente, e, portanto, estimulam o consumo de mingau.

(Alberto Manguel, 2006)

Resumo

O presente artigo pretende verificar como a escola é representada nas
obras literarias do final do século XIX. Sera possivel observar, nesse esbo-
¢o genealdgico, uma tentativa de construcdo da historia da literatura, tendo
como um dos seus personagens principais a escola. A literatura documenta
em suas narrativas, numa espécie de metalinguagem, o papel da escola e, so-
bretudo, as conotagdes negativas que fazem parte do campo semantico desse
local de ensino e que se ampliaram na contemporaneidade, revelando o fra-
casso dessa institui¢do através do cotejo entre ensino, leitura e literatura no
Brasil do final do século XIX.
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Abstract

This article aims to verify how the school is represented in literary
works of the end of the 19" century. It will be possible to observe, in this ge-
nealogical sketch, an attempt to build a history of literature, having the school
as one of its main characters. The literature documents in its narratives, in a
kind of metalanguage, the role of the school and specially the negative conno-
tations that make part of the semantic field of this educational establishment
and which have increased nowadays, revealing the failure of this institution
through the comparison between teaching, reading and literature in Brazil at

the end of 19" century.
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1 Introducao

O presente artigo pretende verificar como a esco-
la é representada nas obras literarias do final do século
XIX. Sera possivel observar, nesse esboco genealdgico,
uma tentativa de construcéo da historia da literatura, ten-
do como um dos seus personagens principais a escola. A
literatura documenta em suas narrativas, numa espécie
de metalinguagem, o papel da escola e, sobretudo, as co-
notagdes negativas que fazem parte do campo seméntico
desse local de ensino e que se ampliaram na contempora-
neidade, revelando o fracasso dessa institui¢do através do
cotejo entre ensino, leitura e literatura no Brasil do final
do século XIX.

Quando nasceu na Antiguidade grega, a literatura
ndo tinha esse nome. Chamava-se poesia e existia para
entreter a nobreza. Narrativas como Iliada e Odisséia, ao
contarem as origens da nac¢do helénica e explicarem a di-
ferenca entre deuses e homens, ditavam para a populagdo

as normas de comportamento da sociedade.

Iniciava-se, pois, 0 gérmen da propensao educadora
da poesia, também observada nos mitos, que antecipavam
os paradigmas de a¢do a serem acatados pela comunidade
primitiva, na condi¢do de requisito para a sobrevivéncia
do grupo. Entre os gregos, a poesia herdou a propriedade
pedagdgica dos mitos. Passaram-se muitos séculos até a li-

teratura adotar o nome que atualmente a identifica.

Mais tarde, sobretudo na Renascenca, a relagio
entre a poesia e o ouvinte perdeu o cardter comunitario e
publico, tendendo para o particular e o intimo, enfraque-
cendo a influéncia do Estado e se colocando numa posi-
¢do mais discreta. A situa¢do se modificou, de fato, depois

que a educagao passou a ser gerenciada pela escola.

Integrada ao curriculo escolar, a literatura néo po-
dia perder sua forca educativa, no entanto, sua natureza
foi alterada: deixou de ter finalidade intelectual e ética e
adquiriu cunho linguistico, unindo-se assim a um desejo

de expressdo nacional.

Isso significa afirmar que a literatura, ao se aliar ao
desejo de construir uma histéria e uma identidade nacio-
nal, acabou por se confundir e fazer parte da urdidura da
maioria das historias da literatura. Quer dizer, a literatura
mudou seu status e confundiu-se com a expressdo de uma
lingua nacional numa tentativa de afirmacéo e formagio

de uma identidade.

Com efeito, o carater educativo ganhou configura-
¢0es mais amplas, porque o ensino de literatura refor¢cou
o tema constante nas histdérias da literatura e no sistema
literario em construgdo. Desse modo, o local onde se vive
constitui uma unidade independente, com propriedades,
tais como a lingua e a cultura, que a definem e persona-
lizam. Tais convic¢des ndo pareciam apresentar funda-

mento pedagdgico e sim ideoldgico.

No que se refere ao Brasil, Leticia Malard assevera
que o ensino da literatura é o mais antigo do Brasil. Ele
comegou nos primeiros colégios fundados aqui pelos pa-
dres jesuitas que se transferiram para as terras do Novo
Mundo em missio de catequese. A finalidade da literatu-
ra nesses colégios correspondia a propagacdo do ensino
jesuitico, isto ¢, formar catequistas para converter os in-
digenas e formar letrados capazes de fazer belos poemas
e sermdes. Todavia, o ensino de literatura mostrava-se

distante da realidade:
O estudo limitava-se aos classicos gregos e lati-
nos, eram lidos para supervalorizar a beleza do
mundo antigo, as qualidades do texto literario
e do contetido moral da poesia, decorada e de-
clamada. Servia para enfeite da memdria. Este
ensino distanciado da realidade permanecera

sempre como caracteristica da educagio brasi-
leira. (MALARD, 1985, p. 8).

Nesse primeiro momento, a literatura se aproxi-
mava de um cunho ideoldgico e religioso de viés catequé-
tico mais sistematico. O Caramuru (1781), de Santa Rita
Durio, por exemplo, ilustra essa situaciao, uma vez que se
configura na exposi¢ao do projeto educacional da Com-
panhia de Jesus. De acordo com as palavras de Lajolo &
Zilberman (2002), Durdo converte Diogo Alvares Cor-
reia num pedagogo exemplar que, conforme reforgam as
estudiosas, “impressionado com a ferocidade dos indios,
antropofagos e sanguinarios, dispoe-se a educé-los, res-
gatando a suposta humanidade dos indios” (Lajolo & Zil-
berman, 2002, p. 20):

Dai, portanto, senhor potente impulso,
Com que possa entoar sonoro o metro

Da brasilica gente o invicto pulso,

Que aumenta tanto império ao vosso cetro;
E, enquanto o povo do Brasil convulso

Em nova lira canto, em novo plectro,

Fazei que fidelissimo se veja

O vosso trono em propagar se a igreja

(Canto I, VIII).

Da nova Lusitania o vasto espago
Ia a povoar Diogo, a quem bisonho
Chama o Brasil, temendo o forte brago,
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Horrivel filho do trovio medonho,
Quando do abismo por cortar lhe o passo
Essa furia saiu como suponho,

A quem do inferno o paganismo aluno,
Dando o império das dguas, fez Netuno

(Canto L, IX).

Desse modo, Alfredo Bosi (2001) afirma que o in-
dio, tratado como outro, isto é, como objeto de coloniza-
¢do e catequese, perde a autenticidade étnica e regride ao
marco zero de espanto (quando antropéfago) ou a exem-

plo de edificagdo (quando religioso).

A literatura como disciplina, conforme observa
Malard, foi incluida no curriculo dos colégios através da
reforma educacional de Benjamin Constant (1889). Surgiu
paralela ao fato de que a literatura francesa se transformou
em disciplina escolar na Franca, pais que vinha influen-
ciando nossa cultura desde a independéncia politica de
1822. Essa influéncia se mostrou muito presente ao longo
dos anos e a literatura brasileira ficou marcada pela pre-
senga da leitura de pequenos trechos de obras, memoriza-
¢do de obras e autores, pequenas biografias e listagem das
obras dos escritores. Tal metodologia parece persistir até
hoje, constatando o fato de que a disciplina sempre andou

distante da realidade e exageradamente historiografica.

Apesar de o presente artigo tratar de uma espécie
de percurso acerca da literatura como disciplina, o que se
pretende aqui é constatar na propria literatura brasileira
discussdes acerca do ensino de modo que seja possivel
observar uma espécie de construcio da historia da litera-
tura, tendo como um dos seus personagens principais a
escola. A literatura documenta em suas narrativas o papel
da escola, aspecto relevante para mostrar como se faz o

cotejo entre ensino, leitura e literatura.

2 Literatura versus escola: imagens de punicao
e entretenimento

E comum encontrarmos nas obras literarias que
tratam da escola, a visdo desse espaco de ensino, como
um lugar de punicdo. Em Memdrias de um sargento de
milicias (1978), de Manuel Antonio de Almeida, por
exemplo, o narrador registra que o protagonista Leonar-

do frequenta a escola por obrigacéo.

A figura do professor, nessa obra, também parece
explicar uma parcela do desinteresse demonstrado por

Leonardo:

Era este um homem todo em proporg¢des infini-
tesimais, baixinho, magrinho, de carinha estrei-
ta e chupada, excessivamente calvo, tinha pre-
tensoes a latinista e dava bolos nos discipulos
por dé cd aquela palha. Por isso era um dos mais
acreditados na cidade. [...] e 0 menor erro que
algum dos discipulos cometia nao lhe escapava
no meio de todo o barulho; fazia parar o canto,
chamava o infeliz, emendava cantando o erro
cometido, e cascava-lhe pelo menos seis puxa-
dos bolos. Era o regente da orquestra ensinando
a marcar o compasso (ALMEIDA, 1978, p. 56).

Lajolo e Zilberman (2002, p. 11) destacam que

da parte do professor, ter pretensdes a latinista,
usar e abusar da palmatdria sdo caugdes de cre-
dibilidade e renome: as letras cldssicas e os cas-
tigos corporais ddo-se as maos na constitui¢ao
de um padrio intelectual e pedagogico.

A pedagogia da escola punitiva persiste ao longo
do século XIX e, por seu turno, é constantemente evocada
em passagens da literatura brasileira. Machado de Assis
fornece alguns desses exemplos em Memdrias pdstumas
de Brds Cubas (1881) e no Conto de escola (1884), onde
reaparece a temivel imagem da palmatéria como método

educativo.

A normalista, de Adolfo Caminha (1983), também
faz a descri¢do da personagem Jodo Mata, que parece
aproximar-se da imagem do professor “respeitado/temi-
do” pela sociedade descrita em Memérias de um Sargento
de Milicias:

Jodo da Mata era um sujeito esgrouvinhado, es-
guio e alto, carao magro de tisico, com uma cor
hepatica denunciando vicios de sangue, pouco
cabelo, dculos escuros através dos quais boliam
dois olhos miudos e vesgos. Usava péra e bigode
ralo caindo sobre os beicos, tesos como fios de
arame; a testa ampla confundia-se com a meia
calva reluzente. Falava depressa, com um so-
taque abemolado, gesticulando bruscamente,
e, quando ria, punha em evidéncia a medonha
dentuga postica. Noutros tempos fora mestre-
escola no sertdo da provincia, de onde se muda-
ra para a capital por conveniéncias particulares.
Era entdo simplesmente o professor Gadelha,
o terror dos estudantes de gramatica. O sertdo
foi-lhe aborrecendo; estava cansado de ensinar
a meninos, era preciso fazer pela vida noutro
meio mais vasto onde as suas qualidades, boas
ou mas, fossem aquilatadas com justiga (AL-
MEIDA, 1978, p. 10).

Todavia, Adolfo Caminha (2011, p. 19) ilustra
outros aspectos do contexto escolar mencionado. As mu-
lheres eram educadas em conventos e, por isso, recebiam

uma educagio religiosa. Afora isso revela o espirito per-

vertido de Jodo da Mata, padrinho de Maria do Carmo,
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que tinha interesse por sua sobrinha e gostaria de vé-la
educada aos moldes europeus e transformada numa per-

feita mulher do lar:

Também fora professor, olé! e sabia muito bem
0 que isso era um coito de patifarias. Queria a
educagdo como nos colégios da Europa, segun-
do vira em certo pedagogista, onde as meninas
desenvolvem-se fisica e moralmente como a ra-
paziada de cal¢as, com uma rapidez admiravel,
tornando-se por fim excelentes maes de familia,
perfeitas donas-de-casa, sem a intervencdo in-
quisitorial da Irma de Caridade. Nao compreen-
dia (tacanhez de espirito embora) como pudes-
se instruir-se na pratica indispensavel da vida
social uma criatura educada a toques de sineta,
no siléncio e na sensaboria de uma casa con-
ventual, entre paredes sombrias, com quadros
alegoricos das almas do purgatério e das penas
do inferno; com o mais lamentével desprezo de
todas as prescrigdes higiénicas, sem ar nem luz,
rezando noite e dia ora pro nobis, ora pro nobis...

O trecho trata de uma representacido popular co-
mum acerca da educacio das mogas, que parece se asse-
melhar a obra A escola de mulheres, de Jean Baptiste Mo-
liére, que apresenta um tutor que também nutre desejos
em relagdo a sua protegida: “Assim como uma noviga/ De
cor no convento deve saber o seu oficio,/ Entrando no

casamento deve-o igualmente” (111, 2).

A obra vai além, uma vez que, na voz da persona-
gem Jodo da Mata, tece uma dentncia a0 comportamento
dos padres que mantinham afilhadas como amantes e as

educavam conforme as suas intengdes:

Jodo da Mata detestava a padraria. Dava-se ape-
nas com um padre, o conego Feitosa, porque,
dizia ele, era um sacerdote sem hipocrisia, um
padre como ele entendia que deviam ser todos
os padres: asseado, inimigo da batina, com afi-
lhadas em casa... E por que ndo? Os padres sdo
fisicamente (e sublinhava a palavra), anatomi-
camente, fisiologicamente homens como os ou-
tros: tém coragao, 6rgaos sexuais, nervos como
os outros homens (CAMINHA, 2011, p. 19).

Sem contar a mengdo aos romances considerados
proibidos na época, que tratavam de temas como o adul-
tério, mas que, na verdade, revelavam o carater escapista

proporcionado pela literatura:

Uma noite o padrinho quase a surpreende no
quarto, deitada, com o romance aberto, a luz duma
vela. Porque ela s6 lia O Primo Basilio a noite, no
seu misterioso quartinho do meio da casa pegado
a sala de jantar. Que regalo todas aquelas cenas da
vida burguesa! (CAMINHA, 2011, p. 34).

Para ilustrar essa cena de leitura, ha que se consi-

derar as palavras de Alberto Manguel (2006, p. 35) quan-

do diz que “algo na relagdo entre um leitor e um livro é
reconhecido como séabio e frutifero, mas também como
desdenhosamente exclusivo e excludente”. A imagem des-
sa relacdo acaba por revelar uma privacidade impenetra-
vel, ou ainda, conforme Manguel, olhos egoistas e agdo

dissimulada e singular. O estudioso afirma ainda que o

medo popular do que um leitor possa fazer en-
tre as paginas de um livro é semelhante ao medo
intemporal que os homens tém do que as mu-
lheres possam fazer em lugares secretos de seus
corpos, e do que as bruxas e os alquimistas pos-
sam fazer em segredo, atras de portas trancadas
(MANGUEL, 2006, p. 36).

Outra obra que retrata o universo da escola ou
ainda da tematica do ensino ¢ O Ateneu, de Raul Pompéia
(1981). Como se sabe, esse local é descrito mais uma vez
como um espago de punig¢des e abusos. Alids, a narrativa
revela um ambiente totalmente hostil e degradante, mar-

cado pela figura autoritdria e temida do diretor Aristarco.

A escola, nesse caso, consegue aliar literatura e es-
crita como forma de punigdo, como é possivel constatar

no trecho a seguir:

Franco era silencioso, como arreceado de to-
dos, tristonho, de uma melancolia parente da
imbecilidade; tinha acessos refreados de raiva,
queixas que ndo sabia formular. Os livros, causa
primeira de seus desgostos, faziam-lhe horror.
A necessidade de escrever por castigo promo-
vera nele a habilidade dos galés: adquirira um
desembarago pasmoso na faina de encher de
garranchos paginas e paginas. Esta interminavel
escrita fizera-lhe calos aos cantos das unhas |...]
(POMPEIA, 1981, p. 108).

Interessante destacar, contudo, a presen¢a da li-
teratura como uma espécie de alento para os momentos
mais dificeis. Existem dois locais na escola que servem
de fuga e entretenimento para os alunos. Trata-se da bi-
blioteca e do Grémio Literario; espagos onde as criancas
aproveitam para fazer leituras prazerosas, quer dizer, es-
colhidas por eles e ndo obrigatdrias e, a0 mesmo tempo,
fugir da violéncia que compde a atmosfera da escola.
Configura-se, pois num espago proprio de evasdo, mas,

ao mesmo tempo, de criagéo.

E no espaco Grémio Literdrio Amor ao Saber, que
os alunos entram em contato maior com os livros de for-
ma mais prazerosa e sem obrigac¢des escolares, bem como
poem em pratica suas ideias num periddico:

Na interessante publica¢do apareciam quadri-
nhas misticas do Ribas e sonetos lubricos do
Sanches. Barreto publicara meditagdes, espécie



Breves representacées da escola na literatura brasileira do final do século XIX

de harpa do crente em prosa arrebentada. O ro-
dapé-romance era uma imitagao 'O Guarani,
emplumada de vocabulos indigenas e assinada

— Aimbiré (POMPEIA, 1981, p. 143).

Para Ricardo Piglia (2006, p. 29), “a leitura é ao
mesmo tempo a construgdo de um universo e um reftgio
diante da hostilidade do mundo”. Desse modo, as palavras
de Piglia, se coadunam com o pensamento de Zilberman
(2001a, p. 38) quando diz que “capacitando o ser humano
a agir com liberdade, ainda que mediado pela fantasia e
pelo imaginario, a leitura sinaliza o perigo para socieda-

des ou individuos totalitarios”.

Se os alunos, contudo, elegem os seus livros pre-
feridos que os reportam para lugares distintos e distantes
de sua realidade, ha, de outro lado, a malfadada leitura
obrigatdria. O Ateneu, escrito no século XIX, ja trata
desse tema que persiste até hoje, corroborado pelas listas
obrigatdrias de livros indicados para o vestibular. Os alu-
nos eram obrigados a ler Os Lusiadas e, por esse motivo,
reclamavam tanto da imposi¢ao quanto do préprio livro,

que ndo lhes parecia prazeroso em sua leitura.

Quer dizer, a partir desse ponto exposto na obra, é
possivel observarmos que o referido assunto esbarra em
algo constante nas escolas hoje em dia: a elei¢do de leitu-
ras obrigatorias. Costuma-se fazer todos os anos uma se-
legdo de obras para o vestibular. Todavia, também somos
marcados por selecdes ou listas diariamente, haja vista a
presenca de elei¢oes dos livros mais lidos, que movem lei-
tores de ultima hora, bem como outras sele¢des feitas por

estudiosos da literatura nas suas histérias da literatura.

Nesse aspecto, Marcia Abreu (2006, p. 110) asse-

vera que a:

Grande Literatura convive com outras literatu-
ras, de menor prestigio, mas de grande apelo.
Entre um e outro conjunto de livros (consagra-
dos e ndo consagrados), a escola tende a apro-
ximar-se da opinido de intelectuais e esquecer
- ou pior, estigmatizar o gosto das pessoas co-
muns.

Os escritores em suas obras também produzem
uma espécie de selecdo de seus pares. N'O Ateneu, na
abertura solene do Grémio, Dr. Cldudio, o palestrante,
escolhe o que para ele, seria 0 melhor de nossa literatura
no seu tempo. Elenca os seguintes nomes e movimentos
literarios:

a galhofa de Gregorio de Matos e Antonio José,

a uncido de Sousa Caldas e Sdo Carlos, a influ-
éncia de Magalhdes, os ensaios do romance

nacional, a gléria de Gongalves Dias e José de
Alencar. (POMPEIA, 1981, p. 151).

Todavia, nesse caso, a intencdo do autor se refere
ao fato de este se colocar no sistema literario consagra-
do. Assim, Raul Pompéia se insere no mesmo patamar de

Seus pares.

Um dos maiores problemas relacionados ao ensi-
no da literatura e a propria formagéo do leitor diz respeito
ao fato de que, ao se desejar impor uma visdo histdrica,
converte-se a historia em mera cronologia e se enume-
ram nomes de obras, autores, estilos, periodos e escolas,
criando-se, assim, um processo interminavel de mera re-

produgao.

Machado de Assis também pintou um quadro
acerca da educac¢do em algumas narrativas, a comegar por
Memorias postumas de Brds Cubas (1881), que ja come-
¢a caracterizada como enfadonha pela protagonista, que
também se revela uma personagem que aprecia fazer dia-
bruras. Todavia, apesar das peraltices de Bras Cubas na
infancia, de certo modo, ndo deixa de tratar de suas amar-

guras e os aspectos negativos recorrentes acerca da escola:

Tinha amarguras, esse tempo; tinha os ralhos,
os castigos, as ligoes arduas e longas, e pouco
mais, mui pouco e mui leve. S6 era pesada a
palmatéria, e ainda assim...O palmatéria, terror
dos meus dias pueris, tu que foste o compelle en-
trare com que um velho mestre, ossudo e calvo
me incutiu no cérebro o alfabeto, a prosodia,
sintaxe, e 0 que mais ele sabia, lenta palmatdria,
tdo praguejada dos modernos, quem me dera
ter ficado sob o teu jugo, com a minha alma im-
berbe, as minhas ignorancias [...]. (MACHA-

DO DE ASSIS, 2010, p. 23).

Mas “Conto de escola” publicado na obra Virias
estorias, ja antecipa a preocupagdo do autor com a cor-
rup¢io da sociedade, comumente revelada em suas obras,
e refor¢a ainda mais o aspecto punitivo ao tratar das se-
melhancas entre as imagens autoritarias do pai e do pro-

fessor.

Nesse conto, o autor parte do espago da escola
para o espago da liberdade para ilustrar as cores negativas
que vigoram nesse local de ensino. Pilar, protagonista da
narrativa, mostra, desde o inicio, o seu descontentamento
em frequentar a escola e, através da janela, vislumbra um

cendrio mais agradével e acolhedor:

Com franqueza, estava arrependido de ter vin-
do. Agora que ficava preso, ardia por andar la
fora, e recapitulava o campo e o morro, pensa-
va nos outros meninos vadios, o Chico Telha,
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0 Américo, o Carlos das Escadinhas, a fina flor
do bairro e do género humano. Para cimulo do
desespero, vi através das vidracas da escola, no
claro azul do céu, por cima do morro do Livra-
mento, um papagaio de papel, alto e largo, pre-
so de uma corda imensa, que bojava no ar, uma
cousa soberba. (MACHADO DE ASSIS, 2011,

p- 25).
Para piorar o quadro descrito pela personagem,
Pilar reclama estar na escola, “sentado, pernas unidas,
com o livro de leitura e a gramatica nos joelhos” Tal cena
parece reforcar a visdo negativa acerca da escola e suas
temidas listas de leituras obrigatorias, isso sem contar a
presenca da malfadada gramatica também aludida no

trecho.

Cenario negativo que persiste também em Memo-
rias péstumas de Brds Cubas, quando Bras-menino des-
creve a escola como uma espécie de prisdo, preferindo

estar na rua com os companheiros de “diabruras™:

Unamos agora os pés e demos um salto por
cima da escola, a enfadonha escola, onde apren-
dialer, escrever, contar, dar cacholetas, e ir fazer
diabruras, ora nos morros, ora nas praias, onde
quer que fosse propicio e ocioso. (MACHADO
DE ASSIS, 2010, p. 82)

Afora tais descricoes, persiste a temida palmato-
ria “com seus cinco olhos do diabo”, bem como a prépria
figura do professor Policarpo, aliada a sua imagem auto-
ritdria de pai de outro menino, Raimundo. A imagem do
professor também parece se assemelhar a figura do pai
de Pilar, que somente o colocara na escola por aspirar a
uma grande posi¢do comercial ao filho e imaginava vé-lo
“com os elementos mercantis, ler, escrever e contar, para
me meter de caixeiro. Citava nomes de capitalistas que

tinham comegado no balcio”.

3 Consideragoes finais

Apesar de se exemplificar através da propria litera-
tura o carater educativo autoritario e punitivo, ha que se
destacar a crise do ensino da literatura, principalmente.
De um modo geral, constata-se que os alunos nao gos-
tam de ler ou gostam de ler obras que nio fazem parte da
eleicdo do canone. Denuncia-se ainda a falta de eficiéncia
do professor de literatura, tendo em vista que os alunos
nao aprendem (apreendem) o contetido, desconhecem a
gramatica, nao escrevem corretamente, de tal modo que a

literatura deixou para trds o seu papel educativo e forma-

dor. Nessa perspectiva, a literatura também perdeu a efi-
cacia pedagogica esperada pela burguesia. Mas, cumpre
destacar que, no Brasil, isso é resultado do préprio proje-
to educacional elaborado para um conjunto da sociedade
que procurou usar a escola como formadora de méo-de-

-obra para a industrializacao que se mostrava acelerada.

Mesmo que exista um distanciamento entre a es-
cola descrita no século XIX e o modelo existente na atu-
alidade, é possivel constatar que alguns aspectos perdu-
ram, entre eles a obrigatoriedade da leitura de obras elei-
tas pelo canone. O resultado desse controle através dos
anos recaiu, sobretudo, no fato de que a leitura estd longe

de ser algo prazeroso.

Nesse sentido, trazer para a sala de aula textos
escritos por mulheres (sobre mulheres), negros, homos-
sexuais, marginalizados, enfim toda a sorte de temas e
géneros que fazem parte do cotidiano de muitas pessoas
que afirmam ndo gostar da literatura seria uma possivel
solugdo. Solu¢ao proposta, alids, por Marcia Abreu e que
parece se coadunar com a inten¢do dos Estudos Cultu-
rais, corrente tedrica nascida na comunhao entre teorias
estruturalistas e marxistas, que se propde estudar a cul-
tura das minorias ou de temas considerados irrelevantes
para o academicismo retrogrado e amante das historias
da literatura com seus roteiros e modelos prontos, tecidos

através de interesses e paixoes elitistas.

Com efeito, recorre-se as palavras de Roberto
Scarpit quando diz que é preciso dessacralizar a literatu-
ra, libera-la de seus tabus sociais, abrindo caminho para o
segredo de sua poténcia. Entao talvez seja possivel refazer
nao a histdria da literatura, mas a histéria dos homens em
sociedade, segundo o didlogo dos criadores de palavras,
mitos e ideias com seus contemporaneos e com a posteri-

dade, que agora chamamos literatura.
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